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 القراءة نشاط تواصلي

 

اسططة يهدفان إلى الإفهام والفهم، بو )مرسل ومرسل إليه (عملية التواصل وجود طرفينتتطلب 

نطه مقيطد ن التواصل ضطي،، لأرسالة يعتمدان فيها على التكلم والاستماع. لكن مجال هذا النوع م

 بزمان ومكان محددين.  

ة المفكططرين والعلمططاء وميططرهم، فططي  مكنطط  لبططرط  صططلة مطط لتواصططل لتقنيططة ك جططاءا الكتابططة و 

ك لاقا من فطو زمنة مير التي عاشوا فيها، باستقبال رسائلهم اللغوية وفهمها، ثناء القراءة، انط

 مرسل إليه ) القارئ (. ) الكاتب ( ومرسل  مشترك بين رموزها وتفسيرها وف، نظام

  

 

 مؤثراا خارجية                                      

  

              

                

 بلالباث                       قناة التواصل                       المتق       

 

 

 لــــة  الرسا                                         

 

 

                      

                               

 نمط الباث              نمط المتقبل                                

 

 

               

 التنميط                النمط المشترك                 عملية فك التنميط        

 

يوظفطان ، و   لتواصل عملية تقنية، تتم بين طرفين متمكنطين مطن اللغطة وهكذا يمكن القول، إن ا

  جدانية. من  جل ذلك عدة  دواا ، ويقومان بعدة عملياا تتعل، بالجوانب الحسية والذهنية والو

 

 :  تعريف القراءة

 

ان، والزم :  القراءة   عنصر من عناصر التواصل اللغوي التي تتجاوز حدود المكان  1تعريف  

وعملية عقلية ونشاط ذهني وحسي حركي، بواسطته يتم فهم نص مكتوب ونقله إلى نس، 

 ملفوظ ومسموع.

 

ئ القار :  القراءة نشاط معقد، يتألف من عملياا حسية وذهنية متشابكة, يقوم بها 2تعريف 

يز لتميللوصول إلى المعنى الذي قصده الكاتب. وهذه العملياا هي: الملاحظة والمقارنة وا

 لتذكر والتعرف والربط والفهم والاستنتاجوا
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 وظائفهـــا:

 من  هم وظائفها لدى الإنسان عامة،  نها: -1

 وسيلة من وسائل التواصل ؛ -

 لحياة ؛ظيم امن  هم الوسائل التي تحق، التفاهم والتقارب بين  فراد المجتم ، وبها يتم تن - 

 تنقل إلينا ثمراا العقل البشري ؛ -

 اكتساب المعرفة ؛ من  هم وسائل -

 من  هم وسائل التكيف الاجتماعي والرقي العلمي ؛ -

 وسيلة من وسائل اكتساب خبراا جديدة . -

 

 : عـنـاصرهـا

 الرمز المكتوب / المعنى / اللفظ المعبر  عن الرمز  لها ثلاثة عناصر، هي :

 

 : كيـفـية حـدوثـها

 

 تالية :ي يمر عبر المراحل الحركي حسو عقليالقراءة نشاط 

 * ربط القارئ بين الرموز و صواتها، وبين الكلماا ومعانيها؛

 * تكوين فكرة عن المقروء من خلال الربط بين الجمل والعباراا المتجاورة ؛

 ؛ * قيام القارئ برد فعل ذهني تجاه هذه الأفكار، بعد تمييزها، ليحدد قيمتها لديه

  قة ؛الأفكار المكتسبة بالخبراا الساب * اكتسابه رؤية جديدة حول الموضوع، بعد تفاعل

من  ضجها * تحول هذه الأفكار إلى جزء لا يتجز  من معارف القارئ الفعلية، بعد القيام بدم

 معارفه السابقة وتخزينها في ذاكرته.

 

 

  شكال القراءة :

 :  القراءة الصامتة

هطي تطتم سطهولة ودقطة؛ وب ،هي عملية فكرية  يتم عبرها  فك الرموز المكتوبة وفهطم لمعانيهطا   

 ويتومن مظاهرها عدم استعمال جهاز التص بواسطة العين وبإدراك الكلماا التي تمر عليها.

 

 و من مميزاتها :  

  نها تمثل القراءة  الطبيعية  المستعملة في الحياة   -

  سرع من القراءة الجهرية  و يسر منها  لغياب عوامل مؤثرة في القراءة  -

 ثر على الفهم تساعد  ك -

  

 :  القراءة الجهرية

ا هي قراءة تشتمل على القراءة الصامتة  حيث يتم التعرف على الرموز المكتوبة بصري

 والإدراك العقلي للمدلولاا وتزيد على الصامتة بالتلفظ  بهذه الرموز 

   ةراءومن مزاياها  سهولة التعرف على  خطاء التلاميذ  و اعتبارها  وسيلة  لتعلم الق 

 

 القراءة السريعة

 

  ، ر  طوللتذك عم،  واالقراءة  سرع كان الفهم  تبينت الأبحاث في تعلمية القراءة  نه كلما كان

عوة  نجد الإشارة إلى هذا الموضوع في سفرالبرامج الرسمية كهدف مميز يتلخص في الد و 

 د.محد   زمن في   السريعة  الصامتة راءةإلى  تدريب المتعلمين على  الق
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 ا تدرج الأهداف  المميزة للقراءة عبر الدرجا                           

 

 
  الهدف المميز الدرجة

 

 

 الأولى 

 

                                                                                   منفردا                                            المقط   يقر   -

 

 

 1س

 2+ س  1س                      قراءة مسترسلة  منغمة باعتبار علاماا التنقيط      الجملة  يقر    -

 

 2+ س  1س قراءة صحيحة  مسترسلة  منغمة          نصا    يقر   - 

 

 

 

 

 الثانية 

 

 قراءة جهرية  مسترسلة  ومنغمة للتعبير عن الفهم النص يقر   -

 راءة  صامتة  سريعة في زمن محددق النصيقر    -

  للإجابة عن سؤال يتعل، بمضمون النص 

 لجم  قرائن  تدعم الإجابة 

 للإلقاء سؤال  يتعل، بمضمون النص 

 

 

 

 4+س3س

 

 

 

 

 

 

 الثالثة

 

 قراءة منغمة للتعبير عن المعاني  الواردة  فيه  المكتوبيقر   -

 به على ر ي  بداه قراءة جهرية للاستدلال   جزءا  من المكتوبيقر   -

جم  قراءة صامتة  سريعة  محددة بزمن لاستجلاء  معان   و  المكتوب يقر  -

 قرائن 

 

 

 

 6+س5س

 

 

 

 ملاحظاا :

 
ولى ية الأ* هذه الأهداف المميزة المنصوص عليها في البرامج الرسمية  متعلقة بمكون الكفا

 ل نص  اتحليل بوالثالث  والمتصلين  الخاص بالقراءة  ،  ما الأهداف الخاصة بالمكونين الثاني 

ناته فإلى جانب ال علاقاا من ما بينها ويتبي ن إلى مكو    و مضمونه /و ال نص   مبنى في تصر 

 فهي الجديرة بالإهتمام بصورة ملموسة ودقيقة  ومن الطبيعي  تخصيص الوقت الأوفر

 تتمحور رائيةالأنشطة الق لإكسابها ، بمعنى  نه يتعين التركيز عليها  اثناء الدروس بجعل جل

ا في لقدراا حولها حيث يتجلى   البعد الإدماجي   وهنا  تيرز  همية القراءة  من  جل تنمية 

 مجال  الإنتاج الكتابي
 مكونات الكفاية

 
ا يقر  - 1  إجمالي   معنى بنيته الكلي ة خلال له من يحصل نص 

لل - 2 ناته ال نص   يح   علاقاا من ما بينها ويتبي ن إلى مكو 

ف - 3   و مضمونه/و ال نص   مبنى في يتصر 

 ال نص   من نقدي ا موقفا ي تخذ - 4
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 الأهداف المميزة   في السنة الخامسة
 
 .فيه المعاني الواردة عن للتّعبير منغمة قراءة المكتوب يقرأ *
 أبداه رأي على للاستدلال به جهريةّ قراءة المكتوب من جزءا يقرأ *

 قرائن عوجم معان ن لاستجلاءبزم محدّدة سريعة صامتة راءةق المكتوب * يقرأ
 وفرعيةّ رئيسيّة إلى ويصّنفها الفكر يستخرج* 
 منه  للنّصّ  أو لمقطع المميزّة المتواترة القرائن يتعرّف* 
 .العامّ  بمعناه الإخلال دون النّصّ  يختزل* 
 لفظيةّ ائنبقر ذلك على النّصّ ويستدلّ  في لجمال ا لمواطن تذوّقه عن يعبرّ* 
 النّصّ  يطرحها التي القضايا بعض يحّلل* 
 المطروحة القضايا في رأيه يبدي* 

 .للقضايا حلولا رح* يقت
. 

 تدرج الأهداف المميزة وفق الوحدات  في السنة الخامسة
 
 تحديد العلاقات بين مكونات النص السردي -1
 تعيين تعاقب أحداث النص السردي -2
 السردي  تحديد أركان النص -3
 تلخيص النص السردي -4
 تحديد خصائص النص الوصفي  -5
 تبين العلاقة بين الوصف والسرد  -6
 تبين خصائص النص التفسيري  -7
 تبين خصائص النص التوجيهي  -8
 

 في السنة الخامسة  المحتوياا  :
 

صيد*  المكتسبة مير وال تراكيب المعجمي   الر 

 الفكر بين العلاقاا*

سالة، هيكل ، ال تنقيط علاماا  :   خطيةال القرائن*   يكله ، هيكل القصيد الر 

 الحوار 

ع ال لغوي ة الظواهر*  وابط /تواترالأفعال : تنو  ا لة الر   الأوصاف كة /كثرةالحر على الد 

 ثافةالحواري  /ك المقط  في والخطاب ال تك لم ضمائر /هيمنة  الاسمي ة والجمل

 الذاتي ة ومياب ممي ز معجم ي  وحضورال تفسير ال نص   في إخباري ة

 ربط إعادة +مقاط  حذف* 

 قضايا *
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 المنهجية :
 
 لدرجتينالال خباعتبار أن القراءة الجهرية نالت حظها   التركيز على القراءة الصامتة -1

علم ن المتها لأالأولى والثانية  ، لكن ليس يفهم من هذا الطرح  أنني أدعو إلى  إهمال
صورة ية بجابة  والتنغيم للتعبير عن معني  أو أداء مقطوعة شعرمدعو إلى تبرير إ

 ملائمة  أو للاستدلال  برأي 
 
ضياا على فرفالمتعلم القارئ دمدعو إلى بناء النص اعتمادا :التركيز على بناء المعنى -2

نة   ن قرييتحق، من صحتها ،   يقوم ببناء معنى  ولي للمرسلة المكتوبة )التي يمكن  ن تكو

  شروعهبرعن معنى  و مكونا من مكوناا السرد...(   وذلك بتقديم فرضية اعتمادا على متع

ا. ودحضه القرائي  وتجربته والعلاماا النصية. وإثرذلك يحدد  مؤشراا نصية لدعم الفرضية 

مليــة ة : عثم تصـاغ فرضية ثانية للمعنى ويق  الرجوع  إلى النص للتثبت وهكذا تكون القراء

ر ولا يستخرج وإنما هو موجود بين القارئ والنص. ومنشيطة    ا على لأن المعنى لا يمر 

 ظاهرةبالقارئ إلا إعادة بنائه  لذلك تختلف الأفهام من شخص إلى شخص وهو ما يعبر عنه 

 التناص .

 

 :  توظيف   نشطة القراءة  في الإنتاج الكتابي -2

      اتها محاك باعتماد منهجية  ناجعة  و  اللغوية  والتوس  في ذلك تحليل البنىبالتدريب على  

 ط  (بواسطة  نشطة كتابية  متنوعة  لترسيخ تشربها في مرحلة  ولى ) إنتاج كتابي لمقا

لاحتفاظ وا  والسعي إلى مناقشتها وإصلاحها  وإمنائها  وكتابتها على كراساا الإنتاج الكتابي

  ينااي , كما  يتولى  المعلم عرض عبها كرصيد  يتم استثماره خلال حصة الإنتاج الكتاب

 مكتوبة بخط جميل  في فضاء خاص يخصص لمحاورالوحدة 

 

 : التدريب على  نقد المقروء  واتخاذ الموقف  وتقديم البدائل -3

ديم جل المتعلمين  قادرون على النقد  واتخاذ المواقف ولكن يجدون صعوباا جمة في تق 

 تجد كن لاة وممتدة تشترك كل المواد في  بنائها  ولالبدائل  خاصة و ن هذه القدرة  مستعرض

وص ي نصالحظ  الأوفر في العناية بها ودعم إكسابها  . واعتبار تعدد القضايا المطروحة ف

 .    كتابيا القراءة يمكن استغلالها  للتدريب على  اقتراح الحلول لها  شفويا و

 

 : تكثيف  نشطة التوس  -4

و هلتربوي  انظام الاستقلالية  للمتعلم باعتبار  ن الغاية الأسمى لللما لها من  همية  في إكساب 

  للمستقبل وتعويدهم تحمل مسؤولية تعلمهم بأنفسهم . المتعلمين إعداد 

 

 ة الحرةعلى القراءلديهم ، وتنمية الميل القرائي  المتعلينفي نفوس  مرس حب القراءة- 5 

  ، اري) مش بقاا والحوافز لتنمية هذا الميلالخارجة عن حدود المقرر الدراسي ووض  المسا

 بحوث ، إعداد مسرحية .....(
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    جذاذة تنشيط  في القراءة 

    المستوى  : السنة الخامسة                                                                   

 
      ما بينها من علاقاا : يحلل المتعلم النص إلى مكوناته ويتبين     مكون الكفاية 

 يتبين  المتعلم خصائص النص التفسيريالهدف المميز   : 

 يتعرف القرائن المتوارة  المميزة للنص التفسيري  ويحاكيه   ف الحصة    : هد

 م كتاب : مسالك القراءة 128مدينة الحماماا ص  النـــــــــص     : 

 :    النص التفسيري : التنظيم الداخلي   والأسلوبي / النمط الفني / الأدوااالمحتوياا                                

 الوحدة          :    السابعة      /    المقط  الأول                                                           

 المراحل الوضعياا فعالياا المعلم والمتعلم   
  

  

 

 .نصوص  خبرتنا  عن ... -

 نصوص قدمت لنا معلوماا  -

 بها  وصاف  -

  فعال مضارعة  -

  

 

 

تق  في الشمال  -مدينة سياحية   -

رة ومشه -الشرقي للبلاد التونسية

بالقوارص وصناعة المشاميم  وصناعة 

 الملابس التقليدية  و الفخار

  

   

 يوزع التلاميذ إلى مجموعاا  لممارسة لعبة يتعرف المتعلمون من -

ن مخلالها على  اسم الشخصية واسم المدينة  و اسم الحيوان انطلاقا 

 بها. بطاقاا تعرف

  حيث يبدي المتعلمون آراءهم الأولية  في  نماط النصوص المقترحة من -

  تنظيمها الداخلي، وهيكلتها ،و خصوصياتهالأسلوبية  والفنية  .  

 

 

 

 

 استدراج المتعلمين إلى استكشاف  النص -

 كتابة العنوان  على السبورة  -

 ؟ماذاتعرف عن هذه المدينة  -

 

كتبت عليها   سماء لمواق  للمدينة إلى جانب   تقدم المعلمة قصاصاا -

 

 قصاصاا  كتبت عليها 

مقاط  تفسيرية  عن مدينة / 

 شخصية / حيوان

كمدخل لاستكشاف حدسي  

 لنمط النص التفسيري 

   
 
 
 

 النص :     

 مدينة الحماماا  -

 قصاصاا  -

 

 

 

 التهيئة والترميب
 دق 5

 

        

 

 

 

 

 

 استكشاف النص 
  

 دق5
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له  -به شبيابيك  صغيرة   –حجري قديم  

به  روقة  مقوسة  -ثلاثة  بواب مقوسة  

 بجانبه مقبرة .. –

 

ذوو  –ذوو وقار  –كرماء   -متأدبون -

 شمائل  لطيفة  و خلاق عالية 

لهم  ذواق رفيعة  –متجذرون  – صيلون 

 ناشطون  –ذوو عزيمة فذة  –مرحون  –

 

 

: نص يروي  حداثا  النص السردي -

متسلسلة  متتابعة تربط بينها روابط 

 زمنية ولغوية 

 

: هو كلام  نرسم به صورة  الوصف

 (   )إنسانأ حيوانا  و  شيا ء

 

 معلوماا دخيلة 

 يدعى المتعلمون إلى تحديد الأماكن المذكورة في النص  وتحييد  -

 المعوماا الدخيلة 

 رائنيقر  المتعلمون النص قراءة صامتة لحل الإشكالية  ويحددون الق -

 الدالة على صحة  الإجابة .

 

شاطئ  

 الحماماا

الحصن  ريالمسرح الأث

 الحجري 

 عرض البحر

ياسمين 

 الحماماا

     مدينة الملاهي 

  

 

 ؟ماهو الموضوع الرئيسي  للنص 

يسجل المتعلمون البياناا الخاصة بالموضوع الرئيسي والمواضي   -

 الفرعية في المخطط 

 

 

 

 

 

 

  

 

 يحدد المتعلمون  المعلوماا الخاصة بالحصن ويقرؤونها  -

 لكاتب إلى  هل الحماماا خصلتين. ماهما ؟ *  سند ا -

 

توس  في تحديد الأوصاف بهدف دعم القدراا المكتسبة الخاصة  -

 بوصف شخصية خلقيا 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

خطاطة لتحليل التنظيم 

 للنص  الداخلي

 

 

 

 

  

 

 

 

  

 

 

 

  

 

 نص القراءة    - 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تحليل البنية  

 

اكتشاف خصائص  -1

 النص التفسير

 ) تمثل واستبطان(   -2

  

 

 دق 40          

 

  

 

 

 

 

  

 

 الموضوع الرئيسي

 المواضي  الفرعية 

بلدة  الحصن

الحماماا 

 الحمامات

 لشاطئا عرض البحر
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 * البداية  : تقديم للموضوع  

 * الجوهر  :معلوماا عن المدينة 

 * النهاية   : خلاصة   لما تقدم  

 

 

 

 

 التفسير  -الإخبار/ -الإعلام /  -

   /ينمي المعارف / يثري الزاد   الثقافي   -

 الإشهار ....

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 -تصد -يقطن -تطوقها -ال: تنكشفالأفع

 يتخذون  -يتهافت

 

   

 دواا :  الروابط  مثل الفاء  /  سماء 

 الإشارة /  فعال الأمر )  نظر

 

 هل هذا النص سردي  ؟   -

 تذكير بمواصفاا النص السردي :  -

هل هذا النص  وصفي   ؟ نحن نعرف  ن الوصف  يغني النص السردي  -

 رد...ويثريه حتي يتقدم الس

 تذكير  بخصائص النص الوصفي  -

 

 : التنظيم الداخلي  وهيكلته  تحليل البنية العامة للنص -

 يحدد المتعلمون   ركان النص : -

يستنتجون خصوصياا النص الأولية : نمط جديد ليس بالسرد ولا  -

 بالوصف 

 ؟   ماهي مقاصد الكاتب -

 السبورة يحدد المتعلمون المقاصد  وتسجل النتائج على  -

 و يستنتجون نمط النص : نص تفسيري  له صبغة إخبارية  -

 ؟  ما الفائدة منه -

 يستدرج المعلم المتعلمين إلى تحديد  فوائد النص التفسيري  -

  ماهي خصوصياته الأسلوبية  و دواته -

 تقديم المقط   الثالث  من النص  مكتوبا : -

بلدة الحماماا    هذهف" هانحن على سطح  الحصن . انظر  مامك : 

 ضرة خلك بيضاء  الجدران ، زرقاء الأبواب  والشبابيك ، تطوقها  تنكشف

 نان ف الحدائ،  والجنان  كأنها باقة  من زهر الفل  رشقتها يد بستاني 

ائل  هل الحماماا  ذو الشم يقطن هناكوزانتها بدائرة  من الريحان . 

لى باقاا الفل الشذي إ درتصمن هناك  اللطيفة والخلاق العالية  ، و

نها م  يتخذونعليها الناس شيبا وشبانا ، رجالا ونساء  يتهافتفالعاصمة 

 المشاميم والقلائد في الأمسياا الرائعة "

 يقر  المتعلمون المقط    - 

 يحدد المتعلمون الأفعال  -

يستنتجون  خاصية من خاصياا النص التفسيري الأسلوبية : تواتر  -

 ارعة الأفعال المض

يكتشفون  دواا جديدة للنص التفسيري :  الروابط مثل  الفاء  /  سماء  -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقط  من النص 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 رصيد معجمي 

 رسالة 

 حواسيب 

 

 

 

 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 10 

 

              

 ملاحظة :

  يتم التركيز خلال الحصة على تحقي،  القدرة المستهدفة :  تحليل البنية والتصرف فيها 

 

 

 

 

 

 الإشارة      

ن بمحاكاة بنيته انطلاقا م  ييتصرف المتعلمون في النص التفسير - 

  مشروع  مراسلة بين تلاميذ السنة الخامسة و تلاميذ سنة خامسة من

فيه عن  وندثإنتاج نص  يتح تتم دعوتهم إلىمدرسة  صديقة ، حيث 

 نازول العناصر التالية :بتجمال  ممدينته

ية * الموق  *  المظاهر الاقتصادية والاجتماعية والثقافية والرياض

 والبشرية والاجتماعية  * طباع السكان و خلاقياتهم

 تهيئ المعلمة لإنجازالنشاط :  -

 ة تستدرجهم لاقتراح معلوماا حول  مدينتهم  وتسجيلها على السبور -

 تساعد المعلمة على الإنتاج باقتراح رصيد معجمي   -

 ينجز المتعلمون النشاط  في إطار مجموعي   -

 عرض نماذج للمناقشة والنقد  -

ة يتم الاتفاق على مواصلة  النشاط خلال حصة التربية التكنولوجي -

ء لمواصلة النشاط باستعمال الحواسيب بإضافة صور لدعم  النص وإثرا

 اج /خير تقنياا جذابة  على مستوى الشكل ) كتابة  / إخرالتعريف  و ت

 توظيب ..( 

 

 

 

 

 

 

يتصرف في النص     

 بالمحاكاة
 دق10
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ـــــــــــــــاالـــحــــــــقـــــــــــــــــــــــم
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 النص السردي 
 

 يقوم النص السردي على بنية ثلاثية: 

 

 وض  البداية    و مقام الانطلاق( -

 سياق التحول -

 وض  الختام -

 

ين : ن إطارهو قسم من  قسام النص السردي ذي البنية الثلاثية يحوي عادة معلوماا  ولية ع وض  البداية 

 اث وتقدم  من خلاله شخصية  و اكثر من شخصياا النص .مكاني وزماني  تدور فيهما الأحد

 

 ينهما بهو جملة من الأحداث اللتي تكون جوهر القصة وتكون متسلسلة  متتابعة  تربط   سياق التحول* 

 في الغد.  /ارطة روابط لغوية  مثل الفاء  والواو وقرائن زمنية  مثل : ذاا صباح / وبعد ذلك / في السنة الف

 .الحدث القادح وض  البداية وسياق التحول  حدث   يسمى  يربط بين -

  فرداامقد يكون التحول من وض  البداية إلى سياق التحول  متدرجا  وقد يكون فجئيا  فتستعمل فيه  -

 وعباراا  تدل على المفاجاة مثل :  فجأة / بغتة / ما إن.... حتى  / بينما  / لكن ... 

 زم فيها الحداث ثم تنفرج من بعد لأسباب عديدة..هي اللحظة التي  تتأ العقدة -

 

 الانفراج ب لوض  هو الوض   الذي تؤول إليه الأحداث في نهاية  في نهاية القصة  قد يتسم  هذا ا وض  الختام*

 فتكون الخاتمة  سعيدة  وقد يزداد الوض  تأزما فتكون الخاتمة  مؤلمة  و مأساوية 

 ختتام  و الا راا مثل : وفي النهاية  و  خيرا  و عبارة تنبئ بالانفراج تستعمل لوض  الختام عادة  عبا -

 

 بنية النص السردي

 
 د لا يكونالسر تطور الأحداث بالنسبة إلى  النص السردي لا يخض  بالضرورة إلى التطور الواقعي لها  . فزمن

 حداثها من نطل، ت م البوليسية التي بالضرورة مطابقا  لزمن الأحداث كما تجري في الواق   . مثال ذلك  الأفلا

 وهو نمط مير خطي للأحداث   بالمفارقة السرديةنهاية القصة  وهذا ما يسمي  

 : البنية الخطية للنص السردي

 تكون الأفعال المسرودة مطابقة  في النص  م  نس، تتاليها  في الواق  

 م( يب  )ثنتيجة الفعل الساب،)ف(  و الترتويعتمد السرد في مثل هذه البنية الخطية   دواا عطف تفيد  

 ويمكن تجسيم هذه البنية السردية كما يلي  

 

 استقرار          عدم استقرار   استقرار و توازن                  

    إعدة التوازن تغيرمجرى الأحداث                                        

 تحول                                                بداية  فك الأزمة                          

 

 

 

 بنية النص السردية  الخماسية

 

 زمن ما بعد التحول زمن التحول زمن ما قبل التحول

 

 وضع أولي أو توازن أولي

 

 قدح الفعل

 

 صميم الفعل

 

 مآل التحول 

 

وضع نهائي أو توازن 

 ثان 
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،  مطاب ردي اللاخطية   :  تتقدم فيها  حداث  وتؤخر  خرى  حيث يكون زمن الأحداث ميربنية النص الس

هدف إلى بية تلزمنها كما  جرا في الواق   فلا احترام لسيرورة الزمن  الواقعي وهذا يعود لاعتباراا  سلو

 إثارة تشوف المتلقي  وتشويقه 

 لتلميذ سنةي من كتاب سر النافذ المغلقة  .كتاب ا) الأخ المنقذ (  لمحمد المصمود 17مثال : نص عدد   

صية الشخ سادسة . حيث تنطل، الأحداث مباشرة  بمقط  التحول المتصل بالعقدة فيأخذنا الكاتب إلى حالة

ثم للمشكل . قيقيةالرئيسية وهي تعيش  زمتها  ويجعلنا متأثرين  ماية التأثر دون  ن يفصح لنا عن الأسباب الح

 لواق  .اإلى التخلص من هذه المفارقة السردية ليستعيد السرد خطه ويعود الزمن كما في يعمد الكاتب  

 حان موعد إرجاع القرض لكنني عجزا ............ -1

 إني  نتسب إلى عائلة فقيرة...............    - 2

 الفقرة السردية    
 

ة الأحداث فيه تعرف الفقريتألف كل نص سردي من مجموعة من الفقراا  تعكس تطور النص  وتقدم  -

 السردية بعلامة يدل عليها السطر الأول 

 تستعمل الفقرة السردية لرواية  حداث  -

 داثزمنية و روابط  لغوية  تربط بين الأح من مميزاتها  تسلسل الأحداث فيها واحتوائها قرائن -

 .القرائن الزمنية  : من قبيل : يوم الأحد /  ثناء ذلك/  في الصباح ....

 الروابط اللغوية :  و / ف / ثم /لكن / حتى / إذ ...

 

 

 

 النص التوجيهي
 

معين  : يهدف النص الأمري إلى دفع شخص ما إلى إنجاز فعل,أو القيام بتصرف التعريف 

 لبلوغ نتيجة ملموسة.

  

ات وصف /يستعمل في كثير من النصوص المرتبطة بالحياة الاجتماعية : طرائق الاستعمال -

 النصوص التنظيمية / تعليمات الكتب المدرسية.... الطبخ/

 .سيريةيمكن أن نجد ،داخل النص الواحد ، مقاطع أمرية إلى جانب مقاطع وصفية أو تف -

   

 :  البنية النظرية

 

 :    وضع أصلي يكون فيه الحدث  غير منجز    الوضع الأول

 رم  ر صان ترتيبها صارما أو غي:   سلسلة من التعليمات  المتتالية  قد يكو الوضع الثاني

 :   وضع نهائي يتم فيه تنفيذ التعليمات أو بيان النتيجة   الوضع الثالث

 

 خصائصه  :

 استعمال الأمر والنهي  : وابتغ فيما أتاك الله الدار الآخرة  -

 لا تشرب إلا من الماء الصافي .                                

 :  تبسمك  في وجه أخيك صدقة  .استعمال المصادر       -

 كل. عد الأتناول الدواء ب يستحسناستعمال البناء للمجهول )المضارع مسند إلى الغائب ( :  -

 

 وظائفه  :

 استحثاث رد فعل المتلقي  -
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 التأثير في الأشياء والمواقف -

 ر  مثلا لأما اء استباق المستقبل  . فالأعمال المعبر عنها غير قابلة للإنجاز  إلا بعد انقض -

 * اعتن بدروسك     * حسن خطك 

 

 

 استعمالاته :  الأمر والنهي 

 
لَاةَ وَأمُْرْ باِلْمَعْرُوفِ وَانْهَ عَنِ ا يا كَ ى مَا أصََابكََ إنَِّ ذلَِ اصْبرِْ عَلَ وَ كَرِ لْمُنْ بنُيََّ أقَِمِ الصَّ

رْ خَدَّكَ لِلنَّ 17مِنْ عَزْمِ الْأمُُورِ ) َ تَ اسِ وَلَا ( وَلَا تصَُع ِ َ رْضِ مَرَ مْشِ فيِ الْأ  لَا حًا إنَِّ اللَّّ

رَ  أنَْكَ ضْ مِنْ صَوْتكَِ إنَِّ ( وَاقْصِدْ فيِ مَشْيكَِ وَاغْضُ 18يحُِبُّ كُلَّ مُخْتاَلٍ فخَُورٍ )
 ( 19الْأصَْوَاتِ لصََوْتُ الْحَمِيرِ )

  
 :    طريقة استعمال أمثلة -

 

 تشغيل جهاز ثلاجة:   -أ

  ة قبل تشغيل الثلاج   :ساع 12ترقب 

 لا تضع شيئا داخل الثلاجة 

  8ضع مفتاح التحكم  في البرودة على الرقم  

 اربط الثلاج بالتيار الكهربائي 

  ساعة  48دعه يشتغل  لمدة 

  5أو  4أدر مفتاح التحكم إلى الرقم 

  ضع المأكولات  والمواد داخل الثلاج 

  

 كيفية اعداد الكعك  : -ب 
 دقائق  5ع السكر في ماء وتترك  لمدة تذاب الخميرة م -

 رةيوضع الدقيق في صينية واسعة ، ويضاف الملح والكمون والجلجلان  والزيت والخمي -

 دق 45تعجن العجينة جيدا بالدعك ثم تغطى وتترك في مكان دافئ حتى تختمرلمدة  -

 صغيرة  قطع  على شكل اسطوانة ثم تقطع إلى قطع 3يعاد عجن العجينة  وتقطع إلى  -

 تبرم كل قطعة  على شكل كعكة  وتزين بسكين قبل  لفها على شكل كغكة  -

 دق  30درجة لمدة  350يرتب الكعك في صواني مدهونة  ويدخل في فرن ساخن  -

عد أن ن  بقص البصل وقشر الثوم وأضف إليهما  الزيت والبقدنوس . أدخل لحم الدجاج إلى الفر

 يكتسب  لونا ذهبيا .....تضع عليه قليلا من الزيت حتى 

 

 

  كلويلا يجوز استعمال الدواء من قبل مرضى القلب  والذين يعانون من مرض  القصور ال -

  د عليها  تزلا تتوقف عن هذا الدواء  ما لم تنه  المدة التي حددها الطبيب  في الوصفة  ولا -
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 النص الوصفي 
 

شهد ثل المنسان والحيوان والأشياء والمكان سواء كان مفتوحا  مالوصف  : هو كلام نرسم به صورة الا -1

 الطبيعي  و مغلقا مثل دكان الحلاق  و المسجد 

 

 تنظيماا النص الوصفي : -2

لمشهد لبصر في ااجيلا تنظيم وف، زاوية النظر : فيتم احترام الإطار الفضائي  حيث يكون المُشاهد  واقفا  مُ   -  

 اته احترام الإطار الزماني : حيث يكون المشاهد منتقلا  ويتطور في اكتشافمن زوايا مختلفة  ، و

 تنظيم كلي : فالنص يصف كلا ولكن هذا الكل منقسم إلى عناصر    -ب

 مرفة الاستقبال / المطبخ/ الأروقة...(                      ) المنزل  

 تماسك النص (اختياراا  سلوبية : استعارة/مجاز/ معجم ) تساعد على  -جـ

 خصائص حقول معجمية : إشاراا زمانية ) عند تعدد الأزمنة ) الليل / النهار /  مس..(  -د 

 حقل معجمي للحواس : النظر  / السم / ... -هـ 

 

 

 

 الجلد الأنف الأذن العين الحاسة

 بشرة رائحة الأنغام طبيعة الموصوف

 ناعمة فواحة لذيذة خلابة الأوصاف
 

 ف للمكان : يتحدد بنوع المكان و نظرة الواصف نظام الوص-3 

 

 نوع المكان يكون مفتوحا  ) الطبيعة ... حقل... (/ مفتوحا  : ) دكان/ منزل/ مكتب..(  -

   vu panoramiqueنظرة الواصف : رؤية شمولية   -

     

 الواصف يدور حول نفسه : فيصف من الشمال إلى اليمين  ومن الأعلى إلى الأسفل   -

 الواصف في مكانه ثابت : فيوجه النظر  وجهت تناسقية  من العام إلى الخاص  -

 الواصف متحرك ، يتقدم ويتأخر  en traveling رؤية تباعدية  -

 

 :  وصف الشخصية  -4

 

 يتم تحديد الحالة المدنية  والمظهر المادي :  ) الخِلقة( -

 خُلقية ( وتحديد الحالة النفسية  والاجتماعية       : ) ال -

ة م  ي علاقفو يمكن تقديم الشخصية  مرة واحدة ولكن في الغالب  يتم تقديمها تدريجيا  إضافة إلى  نها  

 شخصياا  خرى .

  مثلة : وصف شخصية خلقيا: و وصف  سماا الشخص  وملامحه الحسية  المرئية  كوصف جسمه من حيث

لاا  وة العضقوالحاجبين   و وصف الأطراف  من حيث   لونه  وسحنته والأجزاء المكونة له كالشعر والعينين 

 وبروزها 

 

ها  صرفات ووصف الشخصية الخلقية : يعني وصفها  من ناحية  خلاقها وطباعها وحالتها النفسية و سلوكها  

 م  الغير 

 

 /  ة / تواضوقاح :  خير / شر/ طيبة /  شهامة / مروءة / وفاء / كرم / نفاق / لجاجة / خيانة / بخل / خلاق  

 تكبر/ صلف/ زهو/ مرور 

 

مشاكس /  /:  خفيف الظل / خفيف الروح/ ثقيل الظل/ مبي/ نابه / فطن/  ذكي / خجول / ميسور/  حيي طباع

 عنيد/عصبي/ متعصب/ ودي  / متسامح /هادئ / مكابر/  متعنت / مرح /  قاس/ ساذج
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 حيم ( رعتدال  ) ودود / عطوف  /  رؤوف /  :   هيبة / وقار / اتزان / رزانة / رصانة / ا  سلوكاا 

 و  : مرح / متشائم / مبتهج / حزين /  مستبشر  / مغتبط /  منشرح /  متجهم /  منط  حالة نفسية

 : عا لم   / جاهل  /  مي / عصامي / طلعة /  فضولي /  مثقف  ..... ناحية ثقافية

للتخلص  وسائللمدينة مملوءة بالفئران فجربوا كل المثال : ارتاع سكان المدينة حين ر وا ذاا يوم شوارع ا

مفتول  لبنيةامن هذا الجنس الزاحف على منازلهم  لكنهم لم يستطيعوا  فاقبل عليهم شاب  فارع الطول متين 

خفيف   لذكاءالعضلاا واس  العينين  ووجهه صلب  تعل، به حاجبان  ثقيلان  تعلو سماه علاماا الفطنة و  ا

 زيا ."را  مجإليهم  قائلا : " ".إني قادر على تخليصكم من هذه الحيواناا إذا دفعتم لي  جالظل ، وتوجه 

 :وظائف الوصف

و   القدرااب:  النص الوصفي تنحصر وظيفته في الجانب التزييني  ، فالغاية  هي الإبهار   وظيفة جمالية 

  balsacف بكل جزئياته  لايحتاج  السرد في هذا الحالة  ن يتقدم  فيأتي الوصف على الموصو

 

 

 الزمان          

 المكان          الوض           

 الحجم          

 اللون          

 لعددا          الصفاا:          الشيء الموصوف 

 الشكل          

   

 1العنصر             العناصر           

 2العنصر              المكونة                                     

 

 

 

 

كَااَللُّ :  عظم الوصف ضِ مَثلَُ نوُرِهِ كَمِشأ رَأ باَحُ فيِ زُجَاجَةٍ بَاحٌ الأمِصأ هَا مِصأ ةٍ فِي نوُرُ السَمَاوَااِ وَالأأ

يٌّ يوُقَدُ مِنأ شَجَرَةٍ مُبَارَكَةٍ  كَبٌ دُر ِ جَاجَةُ كَأنَهََا كَوأ قِيَ  توُنةٍَ زَيأ  الزُّ بِيةٍَ يَكَادُ زَيأتُ وَ ةٍ لاشَرأ هَايضُِيءُ  لامَرأ

دِي اَللُّ لِنوُرِهِ  مَ  سَسأهُ نَارٌ نوُرٌ عَلىَ نوُرٍ يهَأ رِبُ اَللُّ شَاءُ وَ يَ نأ وَلوَأ لَمأ تمَأ ثاَلَ لِلنَاسِ وَ يَضأ مَأ اَللُّ  الأأ

ءٍ عَلِيمٌ )  ( النور 35بِكلُ ِ شَيأ

  

 ةإمناء نص سردي بموصوف في حالة حرك
 

 

عينة  م  يقوم بحركاا     حيوانيوصف و هو يؤدي  عملا  و كل   شخصالموصوف في حالة حركة  : كل  - 1

 متحرك  كالمطر   ثناء  النزول   و الريح عند الهبوب    عنصر طبيعيوكل 

 

 تستعمل الأفعال الدالة على الحركة  لوصف  موصوف متحرك  – 2

   لتها  ثميلتقطن حباا الزيتون  ثم يستوين  واقفاا  لغرب مثلة   : تجلس النساء  القرفصاء 

 ينحنين  ليملأن  الأكياس  ويضعنها  على ظهور الحمير .

 وره نزل المطر مدرارا  وهبت الريح قوية  عاتية تعصف بجذوع الشجر  وتخل  النباا من جذ 

            

ؤديه   يالذي   م  صناعي  مناسب   لنوع العملإذا كان  الموصوف  شخصا  ثناء العمل  يحسن  انتقاء  معج – 3

 .  مثلة  :

 فادنة / الفي البناء  تذكر  دواا العمل : المطرقة / المالج   / الميزان / البركار / النقال  /   

 

 وصف  ثر العمل   في الموصوف ) العامل(  -4

 ى دة عللبشر والسعا مثلة  : وصف العرق المتقاطر  / علاماا الإرهاق  على وجهه  /  ماراا ا

 محياه  ....
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 تنظيم الوصف في ضوء تقدم العامل في عمله  – 5

 

 

 القدراا :

  التعرف على  هم فنياا الوصف الخاصة بالموصوف في حالة حركة 

  إنتاج نص وصفي إنتاجا  جزئيا  موضوع الوصف فيه عامل  ثناء العمل 

  إنتاج نص وصفي بتنظيم الوصف حسب معيار  تطور العمل 

 وصف إنتاج نص  وصفي  انطلاقا من موضوع إنشائي باستغلال معجم صناعي ) استغلال الحصة ل

 الشخصية خِلقي ا وخَلقي ا  .

 
 

 الوصف: التفري  والتخصيص 
ا رابعة  ومة  الالوصف  :    عسر  من السرد ، لذلك  رجأا البرامج الرسمية  ممارسة هذا  النشاط  إلى  السن

 لسنة الثالثة  إلى إمناء السرد بالوصف . بعدها  واكتفت في ا

 الوصف  عملية معقدة  تقوم على عمليتين متلازمتين :

   التفري 

 التخصيص 

هو وصف ،ف: فهو يتمثل  في إسناد    وصاف خاصة  إلى كل فرع من  الفروع  الخاضعة إلى ال التخصيص ما 

لاقاا ط العف في  الزاد اللغوي  وإحكام ربيقتضي من الواصف  حسن استعمال الأبنية اللغوية  وحسن التصر

  ي التشابيه  لوصف  موصوفاا   ساسية

 

 ريعها :  هو يتمثل في تحديد عناصر الموصوف )فروع(   ، ينطل، من موصوفاا  ساسية  يق  تفالتفري  

 ويطل، على ذلك )الوصف المشجر( وهو اقتدار يتجاوز الإدراك الشمولي  إلى الإدراك التحليلي 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 4الـــــوصــــف            3وصـــــــفالـــــ                  2الـــــــــوصــــــــف           1الـــــــــــوصـــــــــف 

 

 

 

 الوصف والسرد 
 

 الفرق بين السرد والوصف

 ة الإدراكفوري حداث المسرودة .  ما الوصف  فقد يخالفسرد الأحداث يتميز بنوع من التواف، الزمني م  الأ -

 السرد يتميز بكونه يعيد خطابه المتتاب  زمنيا التتاب  الزمني للأحداث  -

 مثال :    فاق / نهض/ اعتسل/ شرب ..

 ساسيالأالموصوف 

الموصوف 

 الفرعي

 الأول

الموصوف 

 الفرعي

 الثاني

الموصوف 

 الفرعي

 الثالث

الموصوف 

 الفرعي

 الراب 

   

ص

صو

ف 

وف

2 
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شياء تكييف الأتزم بهذه الأحداث يتواف،  فيها تتاب  الأحداث م  تتاب  الأحداث في الواق  ،  ما الوصف فهو يل 

 المتزامنة  والمتجاورة في المكان ، فهو يحرف ما هو موجود  مثال :

لحيز  ريد ان  صف القاعة ، فهو فضاء موحد فيه  ناس  جالسون وكراسي و دواا ،  ي ما هو موجود با

ب  ييق  ترت بذلك المكاني والزماني عندما  تكلم عن هذا الموجود  سوف يكون  كلامي خطيا   ي متتابعا زمنيا و

 ند الوصف ( )  كراسي و  شخاص وطاولاا متزامنة  الوجود  ، متتالية ع ما كان متزامنا  إلىما هو متتاب 

ف  ما الوص لغة (السرد يحكي في مستوى اللغة  ماهو في الواق  متتال ) ماهو متتال في الواق   متتال في ال -

ياء   الأش لك تبرز العلاقة  بين حركة إدراكفما هو متس، مكانا وزمانا  يصبح متتابعا  ومير متس،  وبذ

م    لخطابوالأحداث  وحركة الخطاب من ناحية ثانية وهو الفرق بين الوصف والسرد ، فإذا تطابقت حركة ا

 حركة الإدراك  كان السرد ، وإذا ام تتطاب، حركة الخطاب م  حركة الإدراك كان الوصف 

 

 

 

 الزمان والمكان 

 

 لأحداث داخل القصة وهو يمتد و يتقلص:    ي زمن ا الزمان

 

 

  نواعه :

 

 :   و يحدد بقرائن تاريخية ) يوم كذا  من سنة كذا ، سافر عمار ..(  الزمن الفيزيايي* 
 تجسد  هذائي و ي:   ويحدد بالذكرياا  والأحلام وهكذا  الزمن النفسي يغيب الزمن الفيزيا    الزمن النفسي* 

  "باطني . قلت في نفسي : "ماذا دهاني ؟ مالي جمدا كالصنم ؟ ... ؟  الزمن  من خلال الحوار ال
 :      لا يحيل إلى الزمن المادي .   مثال : كليلة ودمنة   الزمن الخرافي* 
  

 هذه الأزمنة تؤدي وظائف تتجاوز التأطير   :  

 

 وظيفة الإيهام بالواق   : وصف يؤثر في القارئ حتى يتوهم   نه الواق   -

 ية وظيفة تعبيرية   :  يعبر الوصف عن  حوال الشخصياا  وقيمها وخصوصياتها النفسية والاجتماع -

  -وظيفة  زمنية   -
 

مثال   النوع : وهو قرين  للزمان فلا مكان بدون زمان  ولا زمان بدون مكان  . ويصنف المكان حسب المكان

 ، .ة  مثال : داخلي / خارجي / فسيح/ ضيالطبيعة / الإدارة/ الشارع...  و حسب الأشكال الهندسي

لة  على الإحاوللمكان وظائف متعلقة بالشخصية فتكون العلاقة علاقة تآلف   و تنافر   و وظائف مرجعية  ك 

يث نية بحفواق  معين  ،  و وظائف انفعالية  كأن يكون المكان عاملا لوصف تأزم الشخصية  ،  و وظائف  

 في النص . يطور المكان الجانب القصصي
 

 العلاقة بين الشخصياا :
 

 في كل نص سردي توجد شخصياا عديدة ومتفاوتة الأهمية  يمكن تصنيف  همها كالآتي : -1

 ي   ف اعلا  : وهو الشخصية  الرئيسية التي تستأثر  بالأحداث في النص فيكون حضورها مستمرا وف البطل   

 القصة  

ساعده  البشرية  وميرالبشرية التي تقف إلى جانب البطل  و  ت : هي الشخصياا الشخصية المساعدة –ب 

 على تحقي،  مرضه.

لى تعمل عو: هي الشخصية  و الشخصياا البشرية ومير البشرية التي تعارض البطل   الشخصية المعرقلة -جـ

 منعه من إنجاز عمله  و تحقي، مرضه .

 الكراهية / التعاطف ...–ن / المحبة تربط بين الشخصياا شبكة من العلاقاا  مثل : التعاو -2
 وتصنف الشخصياا حسب مقاييس: – 3 

 مقياس العدد : شخصية واحدة  تنفرد بكامل النص -
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 مقياس الجنس :  ذكور / إناث .. -

 مقياس الزمن : معاصرة / تاريخية . -

 مقياس الوظيفة : محورية / هامشية / مساعدة .. -

 

 لخصائص  همها :كما تتصف الشخصياا  بجملة من ا

 شخصياا محلية على الواق  ) المادي، خرافي ...( -

 شخصياا علاماا  و رموز  )  مينة / صادق/  .....(  -

 

 

 التفسيري  نصال
   

 :  نواع النصوص
 

 texte narratif           النص السردي* 

 texte descriptif        * النص الوصفي

     texte argumentatif   * النص الحجاجي

   texte injonctif  توجيهي    * النص الإيعازي

 texte explicatif      النص التفسيري *

  texte informatif* النص الإخباري     

 
  le discours explicatif :  ما هو النص التفسيري

  الهو نص يهدف إلى تقديم  معلومات حول موضوع معين ويكون على صورة الإجابة عن سؤ -

 أو أسئلة .  

  التوضيح والشرح والتفسير والتأويل،   -

ص يجيب عن القارئ، وبالتالي فهذا النوع من الخطاب أو النصو تحقيق الفهم والاستيعاب لدى -

 ؟ لماذا السؤال المنطقي:

 

 : بنى  النص التفسيري

  

 texte explicatif      : البنية السببية -1
          أو فكرة حدوث ظاهرة   يتضمن أسباب  -                

 وهو نص يجيب عن السؤال لماذا  ؟                 

 

 لماذا  تغير المناخ في العالم   ؟  -           مثال : 

 كيف نتجنب الأمراض؟   -                   

 كيف نجعل الماء صالحا للشراب  ؟ -                   

 لأسباب المؤدية لمرض الجهاز التنفسي  ؟ما هي ا -                   

 

 texte informatif        : البنية الإخبارية      

 

 يهدف النص الفسيري الإخباري  إلى :         

    راءتزويده بمعلومات أو أخبار ووقائع وآ  إثراء أو تغيير الحصيلة المعرفية للمتلقي و   -        

 ، للأخبار عن شيء ما  ويصفه   -
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ي ف وسع و عادة ما يبدأ بتحديد الموضوع  ويختم  بجملة تلخص  ما تقدم ، وبينهما شرح  وت

لذي الموضوعات الفرعية ، وينضوي تحت  هذا النوع : المقال  ، والنص العلمي  والنص ا

 يعرف بمدينة  , النص الذي يعرف بشخصية ، النص الذي يعرف بآلة   

 كسوف   ؟الماذا تعرف عن    -  مثال  : 

 شخصية   محمد رسول الله صلى الله عليه وسلم  ؟  ماذا تعرف عن  -           

            

 : النص التفسيري استعمالات 

 

 .عات..يستعمل في حالات متعددة: المجلات و الكتب العلمية  ،كتب التاريخ،  الموسو -

جها نتائ وها و عرض أسبابها يقدم معلومات غير معروفة من لدن القارئ   و يقوم بتوسيع -

 لاصةواقعة ــــــ   لماذا؟   ــــــ   كيف؟   ـــــــ الشرح   ـــــ    الخكما يلي :   

 أنواع التفسير :   1   - 

 ؟   تتكون السحب كيفالتفسير بالوصف : من خلال الإهتمام بالكيفية مثل :  -1

 تراق  ؟ ما  الاح  ؟ الجاذبية    ما: التفسير بالتأويل : يتم الإهتام بالماهية مثل  -2

  لأرض ؟ايدور القمر حول    لماذاالتفسير المنطقي : ويشمل المبرراا والأسباب مثل :  -3

 

  لماذا  كثرت المعروضات في شهر رمضان  ؟                       الانطلاق من مفارقة 

 ؟مطار كيف  تتكون الأ                    أو تقصي معارف بديهية 

 ة                            مثال  قرطاجأو تعريف بمدين ........... 

 مثال : محمد صلى الله عليه وسلم    ية                     و تعريف بشخصأ .. 
 
 

 :  خصائصه اللغوية و  دواته
 

 : يفيد/ يسحق/ يحتوي/ يدعك..... استعمال المضارع -

ك    ا / وكذل/لهذ فحتى أن / عندما/ كما / بالإضافة / إذا ما / إذن /  : كثرة الروابط  المنطقية -

 لو  ... ف / بما أن ... ف / لــ....ف /

 يز هضم: فسفور/ حديد/ مواد ملينة/ مقوة للـ / إبادة جراثيم/ جها استعمال معجم مختص -

 ...د  .أن داوو : غياب دالة على الانفعال / موضوعية/ نقل حقائق : حتى خلو من الذاتية -

 : البصل يحتوي على الفيفور والكالسيوم و الحديد ..... كثرة التفصيل والأمثلة -
  

  

..( كما  ،ثانيا.)أولا التعدادو  واستعمال الأمثلةل  لتفصي: الإفهام  ولذلك يكثر  ا  وظائفه -3

 يمكن أن يدعم بصور  ورسوم وجداول ...

  

  
 أمثلة  : 

 

 ) بنية سببية ( من السؤال إلىالحل 
 

 ؟  البصل ما فوائد 

إلي المواد المدرة  بالإضافةإن البصل يحتوي علي الفسفور والكالسيوم والحديد بكميات كثيرة ،   

مفعوله القوي في إبادة  إلي جانبللبول والصفراء , والمواد الملينة للبطن والمقوية للأعصاب  ، 
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اكي قال عن البصل في تذكرته الطبية الشهيرة داود الأنط حتى أنجراثيم الجهاز الهضمي . 

 كماما تم تدليك فروة الرأس بعصير البصل ,  إذاه يفيد في علاج سقوط الشعر إنتذكرة داود " :

 يفيد كذلك في إزالة بقع ونمش الوجه , عندما يسحق وينقع في الخل ثم يدعك به الوجه.

 

لأرض  دوران ا و لولانفسها  تماما كالأرض .  المركبة  تدور فعلا  حول فإنكم لم  تخطئوا ،  -1 

  لسببا لهاذاحمي شقها  المواجه للشمس ، ولتجمد  شقها الآخر  من لبرد . ول حول نفسها 

مت مركبات الفضاء لتدور حول نفسها    تعدل حالتها الحرارية .فصُم 

 

اتات "نب ومعناهما" هذه غابة بونساي". والكلمة  تتألف من مقطعين  " بون' و " ساي"،    -2

لسنين  ف االإناء" . والمقصود  بها طريقة غراسة  لتقزيم الأشجار ، بدأت في الصين  منذ آلا

ان  لياببهدف نقل  الأشجار  من الطبيعة  ووضعها داخل  البيوت للزينة . ثم انتقلت إلى ا

  سطحةمزفية  وانتشرت بها  واشتهرت .  وحتى تصير الأشجار أقزاما فإنها تغرس  في أوان خ

تعيق نمو  جذورها . ويعمد أصحاب هذه الطريقة إلى قص  الجذور  حتى تضل  صغيرة  

 وتأخذالشكل  الذي يختارون . 

 

سقط  ينه  سأشرح لك المسألة : انظر، هذا حجر رفعته من فوق سطح القمر، فإذا أطلقته  فإ -3

حجر  من ا الكذلك لو أخذنا  مثل هذلأن للقمر  جاذبية . كل الأشياء الثقيلة  تنجذب نحوه . و

ل مر  وأثقالق الأرض  وتركناه يسقط  فإنه يقع  عليها لأنها  تجذبه . وبما أن الأرض  أكبر  من

 منه  ست مرات  فإن جاذبيتها أكبرمن جاذبية الأرض بست مرات  أيضا . والأرض تجذب

طرد  لقمراوي  جذب الأرض  لالأرض ولكن  دورانه  يدعْه ويطرده بعيدا عنها . ولا بد أن يس

 الدوران ، ولابد أن يستمر ذلك .

 

 الحصان العربي : - 4

لجلد ااعم نأول  ما يلفت النظر  في الحصان العربي  الأصيل  هو رأسه . إنه متوسط الضخامة، 

ان ميز الحصا يت، خال من الوبر ، أذناه طويلتان  منتصبتان  رقيقتا الأطراف ، قويتا السمع . كم

 عربي بالجبهة العريضة  الميطحة . أماعيناه فواسعتان  براقتان ، وأما عنقه  ال

 كسيجين ن الأفطويل  مستقيم  رقيق الجلد . أما قفصه الصدري فواسع  يساعده  في إدخال  كمية م

 إلى رئتيه   فيكسبه قدرة كبيرة على العدو . 

 

م   يا الجسلخلا  يات . فهي المكون ألأساسيلينمو الانسان  فإنه يحتاج إلى أغذية غنية بالزلال -5

 حتوي علىت تية ولا تقتصر الزلاليات على  الأغذية الحيوانية  بل إن العديد  من الأغذية  النبا

    جافةعناصر النمو. فإذا نظرنا في مصادر الزلاليات النباتية  وجدناها تشمل البقول ال

 

 
 ب عن سؤال  ماذ أعرف عن  ؟ :  لإنتاج نص تفسيري  يجي استعمال الجداول

  

 تاريخ الولادة

 أصله

 تاريخ وفاته

 كتبه

 خصاله

 خصائصه 
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 اسم  الحيوان 

 كيفية التغذية

 كيفية التنقل 

 كيفية التنفس

 أين يعيش 

 القوائم

 الطول

 الوزن 

 

 

 كيف نتعرف على النص التفسيري

 

 اعي  (* شكل النص  : هل هو  مقال ) علمي / سياسي / اقتصادي / اجتم

 */هل هو فصل من كتاب أو بحث علمي  أم رسالة أم درس مدرسي

 * هل تعرف قائله ؟ 

 * مصدر الكتاب : هل هو مجلة أم كتاب أم جريدة أم من شبكة المعلومات ؟ 

 * هدف النص : ماذ ا  يفسر النص ؟

 للأطفال أم  البالغين ؟  -* الجمهور المتلقي : 

 هو للمبتدئين أم للمتخصصين ؟هل  -                        

 يعرف بموضوع النص   ؟  * السمات التركيبية  : هل استخدم الكاتب عنوانا

 * هل استعمل جملة افتتاحية  تحدد الظاهرة  ؟

 * هل قسم الموضوع إلى عدة فقرات ؟

 * هل اعتمد في تفسيره على إعطاء الأسباب والنتائج ؟

 ببية ؟* هل استخدم أدوات الربط الدالة الس

 * هل استخدم صورا أو رسوما بيانية  أو غيرها للتوضيح ؟

 * هل شمل الحديث عن الظاهرة بصورة عامة ؟

 * السمات اللغوية : ما نوع اللغة المستعملة في هذا  النص ؟

 *  مانوع الجمل المستخدمة ؟

 * هل يستخدم المضارع للدلالة على الحاضر  ؟

 موضوع ؟* هل يستخدم مفردات  متخصصة بال

 * هل استخدم المصدر ؟

 * هل استعمل الكلمات وأدوات الربط  الدالة  على السبب والنتيجة ؟

 *  هل استخدم تعبيرات  تدل على التتابع  ؟

 * هل هوذو قيمة أخلاقية    أو معرفية  أو فنية ؟

 * هل هو مدعم بسياق ؟ 

 * هل يثيرك للاسترسال في القراءة ؟

 مفهوم المعنى وقراءة النص الأدبي    

 

   

نتناول تحت هذا العنوان مفهوم المعنى كقاعدة تتمحور حولها  ي تجربة في القراءة . حيث تتشكل تجربة 

هوم محدد للمعنى ، و القراءة من خلال بحث القارئ عن معنى للنص ، و لذلك تقوم  ي تجربة للقراءة على مف

 تؤسس إجراءاتها من خلال استراتيجياا عامة لتكوينه.

ويمثل المستوى الدلالي  حد  هم مفاهيم المعنى لدى القاريء العادي ، إلا  ن المعنى بهذا الوصف لا يعبر عن 
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عل، بالمرج  تجربة متكاملة في القراءة ، فالتعامل م  المعنى كمحتوى دلالي للنص هو جزء من التجربة ، يت

 الواقعي الذي يشير إليه تركيب النص . 

و ينتج  ثناء تكوين القارئ للمعنى  شكال مختلفة من التفاعل بين القارئ و النص ، تعبر عن مظاهر متنوعة 

لتجربة القراءة ، تعتمد في مجملها على التعامل م  المعنى كأثر نصي و يتطلب تكوين القارئ للمعنى تعامل 

عطياا التركيب النصي ، فالمظهر التركيبي للنص هو معطى حاضر ثابت ، بينما المظهر المعنوي القارئ م  م

يكتسب وجوده من خلال وجود قارئ يجسده بواسطة تفاعل متبادل م  المعطى التركيبي للنص ، و يتعامل 

بواسطتها يوظف  القارئ م  تركيب النص بواسطة استراتيجياا معينة فاستراتيجياا القراءة إذاً هي وسائل

 القارئ معطياا التركيب النصـي من  جل تكوين المعنى .

وبحسب منهج القارئ المخبر يتحق، معنى النص من خلال فعالياا التجربة الكاملة ، و ذلك باعتبـار  ن معنى 

النص هو كل رد فعل يثيره النص في ذهن القارئ ، و بذلك يشتمل معنى النص على عناصر تجربة القراءة 

الكاملة ، فكل شئ يحدثه القارئ في تفاعله م  النص هو جزء من معناه . و تنطل، إجراءاا القراءة لدى 

المعنى القارئ المخبر كمخطط نظري من مفهوم معين للمعنى ، حيث يرى صاحب المشروع ) ستانلي فش (  ن 

   هو  ثر على القارئ ، بل  ليس موضوعاً كامناً في النص

م المعنى على مختلف عناصر تجربة القراءة ، حيث تتكون تلك التجربة  ثناء بحث القارئ وبذلك يشتمل مفهو

عن المعنى ، وهذا هو التفسير الأولي الذي يقدمه منهج القارئ المخبر لاختلاف القراءاا على النص الواحد ، 

كن  ن تتكرر ردود الفعل فإذا كان معنى النص هو ردود فعل القارئ التي يثيرها النص بتركيبه اللغوي فلا يم

 التي يثيرها النص عبر  كثر من قراءة له . 

ويتضمن المعنى في منهج القارئ المخبر الخاصية الزمنية للحدث ، حيث تتطور تجربة القارئ للنص عبر 

تطور ردود فعله باتجاه بنية النص اللغوية ، فم  تقدم القراءة يتفاعل كل جزء من النص م  ما يسبقه فيؤيد 

 ماسك التجربة  و يقوض ذلك التماسك موجهاً التجربة باتجاه جديد .ت

ونتيجة للخاصية الزمنية في القراءة لا يمكن إمفال  ي جزء من بنية النص اللغوية ، فالمعنى يأتي من تجاور 

موقعها الاجزاء بحيث تسهم كل مفردة في تجربة القراءة لا بمعناها المعجمي بل بما يثيره من رد فعل ناتج عن 

  ( فالمعنى قد ينتج من اللامعنىفي النص وعلاقتها بما قبلها وما بعدها . )) 

ووف، هذا المفهوم للمعنى بوصفه حدثاً تأتي إجراءاا القراءة في منهج القارئ المخبر ، حيث ينطل، المنهج 

ـ  خطـواا القراءة من محاولة تقديم وصف لما يحدث فعلياً في  ي تجربة للقراءة ، و يعتـمد ذلك على تتب

انطلاقاً من مفهومه للمعنى ، على  ساس  ن تجربة القراءة تحدث  ثناء بحث القارئ عن معنى النص ، و 

محاولة تجمي  عناصره عبر التفاعل م  معطياا البنية التركيبية للنص ، و ذلك وف، تتاب  زمني يتب  ظهور 

 وحداا النص على الصفحة .

القارئ بتجربته حيث يراقب القارئ ردود فعله تجاه النص من خلال التزامه بكل و من هنا تأتي  همية وعي 

 جزاء النص ومتتالياته ، وف، تتابعها الزمني ، وهنا تأتي المرحلة الأولى من إجراءاا القراءة في منهج 

من طبقاا القارئ المخبر ، وتتمثل في توظيف التركيب اللغوي للنص بشكل وحداا متتالية ، تتكون كل وحدة 

متراتبة ) يقصد بهذه الطبقاا مستوياا الجملة : الصوتي ، الصرفي ، التركيبي ، المعجمي ، الدلالي ( ، 

ويمك ن هذا التقسيم القارئ من  ن يختبر ردود فعله تجاه النص ، وذلك بمراعاة الخاصية الزمنية التي يكتسب 

موق  تلك المكوناا من التجربة حسب ترتيب النص معناه بواسطتها من خلال تجاور مكوناته اللغوية و

ظهورها على الصفحة ، و تتضمن هذه المرحلة إبطاء التجربة لملاحظة خطواتها الفعلية كما تحدث  ثناء 

 تكوين القارئ للمعنى ..

و تستوعب إجراءاا تكوين المعنى جمي   شكال التفاعل بين القارئ والنص في  ي قراءة حقيقية ، حيث تحدث 

لفعالياا  ثناء تكوين المعنى بواسطة إجراءاا المعنى التي تمثل المرحلة الأولى من التجربة ، و بذلك تلك ا

تترتب مراحل القراءة التالية على تلك المرحلة و توظف إجراءاتها بطرق متنوعة لتحقي،  نواع متعددة من 

يبية لغوية ، او تكون ذاا طاب  نفسي ، التفاعل م  النص . فقد تكون الدلالاا التي يحدثها النص ببنيته الترك

او رمزي ، او فلسفي . كما ان وجهة الناقد الجمالية تحكم نوع المنهج الذي سيختاره و يختبر من خلاله ردود 

 فعله تجاه بنية النص . 

وهنا تأتي المرحلة الثانية من إجراءاا القراءة في منهج القارئ المخبر حيث يتضمن المعنى بوصفه كل ما 

يحدثه القارئ في تفاعله م  النص  خطاء التجربة ، وذلك لأن مراجعة القارئ لهذه الأخطاء و تصحيحه لها 

عبر اجراءاا  خرى هو جزء من التجربة ) نقد استجابة القاريء ( * وبذلك تكون المرحلة الثانية من القراءة 

لتجربة على صحة خطواا القراءة ، هي مراجعة  خطاء التجربة لإعادة بناء تماسكها ، حيث يدل تماسك ا

 ويعتمد القارئ في هذه المرحلة على خبرته اللغوية والادبية التي تشكل منها منظوراته الخاصة للنص .

من جهة  خرى يستوعب منهج القارئ المخبر القيمة الجمالية للنص ، فلايمكن إمفال القيمة الجمالية إذا كانت 

دخل في خطواا القراءة الفعلية ، و يتمثل ذلك في بحث القارئ عن وق  جزءاً من اهتماماا القارئ التي ت

جمالي للنص وف، إجراءاا خاصة ، حيث لاتتعارض تلك الإجراءاا مهما كانت م  منهج القارئ المخبر 
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مادامت تدخل في نطاق التجربة كأثر للنص ، و ذلك باعتبار  ن كل ما يحدث في  ي قراءة فعلية هو جزء من 

 لقارئ للمعنى .تجربة ا

و فعالياا القراءة الأساسية والقضايا التي تتمحور حولها تعتمد في الأساس على اختياراا القراء و خبراتهم 

الذاتية السابقة على لحظة القراءة ، و التي تكونت من خلال علاقة معينة بالبيئة الثقافية المحيطة و شكلت آفاقاً 

ا القراءة  و استراتيجياتها هي توظيف للنص من خلال علاقة تفاعليه للتواصل م  النص ، في حين  ن إجراءا

 معنية م  بنيته التركيبية 

و لابد من مراعاة تعدد القراء واختلافاا القراءة الناشئة عن العوامل الذاتية لدى كل قارئ . فكل شارح ينطل، 

و ذلك حين يختار القضايا من اهتماماته الخاصة وخبراته الشخصية في تكوين  ف، توقعاته للنص ، 

والمنظوراا التي يتعامل من خلالها م  موضوعه و يعد مفهوم الأف، عند ياوس مفيداً في هذا المجال . و 

ينطل، القاريء من البنية اللغوية للنص ، و من خلال هذه البنية يتحكم النص في استراتيجياا القراءة ، عبر 

ية يشكل النص بواسطتها  بنيته الفنية في تركيبه اللغوي الخاص . وفي هذا المجال يمكن  ن استراتيجياا نص 

 نستفيد من نظرياا القراءة التي تتناول دور النص في القراءة وتض  منطلقاا نظرية لوصفه 

وتساهم المفرداا كوحدة معنوية  ساسية من خلال الاتجاه الزمني لتجربة القراءة . و وف، الاتجاه الزمني 

، و بذلك يتضح  ثر الاتجاه   قراءة فعلياً باتجاه مكوناا النص اللغوية من اليمين إلى اليسار للتجربة تتجه ال

الزمني للمعنى حيث تساهم كل مفردة في تكوين القارئ للمعنى من خلال تدعيم اتجاه التجربة  و تعديله  و 

 تغيير مساره باتجاه آخر جديد . 

 :  مثلة على قراءاا تعتمد مناهج النقد   
 فالهلال المضيء وجه الأمير       إن يكن عيدهم بغير هلال  

فيقول  هما ،حيث يشرح البطليوسي هذا البيت جمالياً بربطه ببيت ساب، ، م  وجود فاصل من خمسة  بياا بين

فحط ه  لهلال: )) هذا البيت معيب عند  هل النقد لأنه قال قبل هذا "  نت شمس الضحى " ثم شب هه ههنا با

 ،ثر جمالي  و هنا . وهنا نجد مفردة ) الهلال ( تعدل اتجاه المعنى من حيث ه  ب كثيرة عما  عطاه  ولاً (مرات

 لسياقافتسبب خللاً في التذوق الجمالي للمعنى من منظور نقدي معين يتمثل هنا في تلاؤم المعنى م  

 الاجتماعي له .

 فيه من ضياء ونور   نت شمس الضحى فمنك يفيد الـ............... صبح ما 

دى و عبر مفهوم المعنى يمكن وصف القراءة من خلال وصف خطواا التفاعل بين القارئ و النص ، و م

ل ، حيث لتفاعلإسهام كل من طرفي القراءة في ذلك التفاعل ، و تعتبر استراتيجياا القراءة مجالاً  ساسياً 

،  و  قراءةبية ، من حيث إخضاع النص لمنظوراا اليتضح فيها كيفية استجابة القراء لمعطياا النص التركي

 تكييف تلك المنظوراا لمعطياا النص .

  

فيما يلي سأضرب مثالا موجزا على تطبي، معطياا منهج القاريء المخبر على الشرح الشعري القديم كما 

ة تعتمد مناهج تمثله شروح السقط الآنفة الذكر ، و هو وصف سري  لطريقة من طرق تطبي، المنهج على قراء

النقد قديم ، على  ن النقد الحديث هو مجال اكثر سهولة و حيوية لتطبي، نموذج القاريء المخبر . و يجدر 

 الاشارة ان هذا مجال بكر للبحث النقدي العربي ، حيث تندر بل تكاد تنعدم الدراساا في هذا الحيز .

 :  استراتيجياا القراءة 

 الاستراتيجياا الدلالية : - 1

يمثل هذا النوع من الاستراتيجياا المرحلة الأولى من استراتيجياا القراءة في شروح سقط الزند ، و في هذه 

المرحلة ينظر الشراح للمعنى على  نه المحتوى الدلالي للنص ، و يتم تكوين المعنى في هذه الاستراتيجياا من 

الواقعي للتركيب النصي ، و من ثم  اعتبار خلال علاقة النص بالواق  ، و ذلك عبر تجمي  عناصر المكون 

الصورة الواقعية التي يثيرها هذا المكون الواقعي  ثراً دلالياً للنص ، يتمثل فيه  حد مظاهر المعنى في شروح 

 السقط كأثر لمعطياته التركيبية .

لجمالي م  النص في و يعتبر التعامل م  النص من خلال دلالته الواقعية مرحلة ضرورية للفهم تسب، التفاعل ا

فالبنية الجمالية للنص الأدبي تقوم على  ساس  سلوب النص في صيامة علاقته بسياقه      ي قراءة * 

الواقعي ، من خلال استثمار مكوناا الواق  من القيم الاجتماعية و التاريخية و الادبية لصن  التأثير الجمالي 

ند ايزر ، حيث تضمن الذخيرة انشاء قناة للتواصل م  للنص ، يمكن شرح ذلك من خلال مفهوم الذخيرة ع

النص بواسطة احتوائها على عناصر مألوفة عند القارئ في واق  الحياة اليومية ، فالنص " يمتص عناصر 

سابقة عليه و معروفة بشكل  و بآخر ، وهي عناصر لا توجد في النصوص المشابهة له فقط ، و إنما ترج  

واجتماعية تشكل سياقه الثقافي بالمعنى العام لهذا المصطلح ،........ وهي ذخيرة تمثل  يضا إلى قيم تاريخية 

بالنسبة للقارئ درجاا مختلفة من التأثير في عملية تفاعله م  النص ، فإدماج القيم الاجتماعية و الثقافية 

الفعل لدى لقارئ، إنهما ضمن نص معين ، ثم تكرار العناصر الأدبية السابقة عليه يحددان بدقة درجاا ردود 

" لكن هذا لا يجب  ن  يكونان الإطار السياقي للحوار الذي ينبث، بين النص و المتلقي  ثناء عملية القراءة 
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العلاقة بين النص و القارئ علاقة إيجابية و منتجة ،  ي  ن المتلقي لا يخض  بشكل سلبي لفعالية  ينسينا  ن

الخطاطة التي تؤثر فيه من حيث وقعها الجمالي الذي يتضمن مكوناتها الأدبية و الدلالية ، و إنما تتحدد لعلاقة 

ا ينتجه القارئ على  ساس تفاعلي بينه وبين التفاعلية بين النص و المتلقي عند ايزر في كون التلقي سننا ثاني

السنن الأولي الذي تتكون منه الخطاطة ، و معنى هذا  ن الموضوع الجمالي  و الفني يتشكل في استقلال عن 

  النص ، و لكنهفي الوقت نفسه لا يكاد ينفصل عن هذا النص " 

 

للمعنى  دلاليكيف وظف الشراح المظهر ال ونحاول عبر متابعة هذه الاستراتيجياا الإجابة على سؤالين هما :

لال خص من لصالح منظوراتهم في القراءة ؟ و هل تجاوز الشراح مرحلة الفهم الى التفاعل الجمالي م  الن

 علاقته بمرجعه الواقعي ؟ 

 ة كما فيلقراءو سنتناول  ثر هذه الاستراتيجياا في التفاعل من خلال مفهوم المعنى بوصفه محوراً لتجربة ا

و  ،صغرى منهج القارئ المخبر ، حيث ينتج المعنى وف، العلاقاا التركيبية بين وحداا النص اللغوية ال

 بمراعاة الاتجاه السطري لتلك الوحداا عبر الاتجاه الزمني للمعنى كخطوة منهجية .

قراءة د الدوو من نظرة عامة يمكن استنتاج ان المفهوم الدلالي للمعنى في حدود مرجعه الواقعي قد ضي، ح

لمعايير مخالفة ا و عدمالجمالية لدى الشراح ، لا سيما ان  حد معايير القراءة الجيدة في النقد التقليدي القديم ه

يدة ية بعالموضوعة المتضمنة في عمود الشعر . بل عدم الخروج عن معطياا العالم الواقعي عبر صور خيال

 نص باللغةبط العن  ف، انتظار جاهز يسعى بكل مكوناته إلى ر عن المألوف . القراءة المرجعية " قراءة تنفتح

    اته معطي واليومية و التقاليد الأدبية المتداولة ، ثم إلى اعتبار هذا النص محيلا إلى جزئياا الوق  

 

البعد  تفاعلة م اءة مإن الاعتقاد الراسخ لدى القراءة المرجعية بأن لغة الشعر لغة تمثيلية و  مينة، يجعلها قر 

 ،متداولة  وقيم الحرفي و المعجمي للوحداا التركيبية ، و م  ما قد يوجد في الدلالة الفنية من سماا واقعية

قاليد يمه تفيصبح هذا البعد الحرفي تراكما لغويا نفسر في ضوئه كل انتاج فني ، و تصبح سماا الواق  وق

ما قعي هلذلك فإن الموروث اللغوي ، و الوا متوارثة يجب الحفاظ عليها و إعادة صيامتها في  مانة. و

ة ستوى اللغمي في المكونان الأساسيان لأف، انتظار القراءة المرجعية ،  ي  نها قراءة تتفاعل بالموروث اليوم

 وفي مستوى الواق  " .

 

 -: بناء التآلف - 3

لشعري لشرح اويعتمد منهج ايعد تماسك التجربة و تآلف  جزائها دلالة جمالية مهمة على فعالية القراءة ، 

 لشارحلعلى مفهوم المعنى لمراقبة هذا التآلف ، حيث وضعت استراتيجياا المعنى في الشرح بحيث تتيح 

ي هغيرة مراقبة تجربته ليقدم تجربة متماسكة مقنعة ، وذلك عن طري، تقسيم النص إلى وحداا تركيبية ص

حدة كل و ة التي تسير باتجاه وحداا النص وتتطور م الأبياا ، وبذلك يسهل مراقبة خطواا تجربة القراء

 تضاف إلى تجربة القراءة .

لها ،  حوراً مو في شروح سقط الزند يمثل التفاعل الجمالي المثالي م   سلوب  بي العلاء هدفاً للقراءة و 

ربة التج ويرج  ذلك إلى خصوصية المشكلاا الجمالية التي يثيرها شعره ، و لذلك يبحث الشراح عن تماسك

الشعرية  لنصوصمن خلال علاقة التواف، بين  سلوب  بي العلاء و بين مرجعياتهم من معايير النظام الجمالي ل

 .  لشروحاكما يرسخها الإطار النقدي المحيط بلحظة القراءة ، و التي تتشكل منها منظوراا القراءة في 

إذا ) ف صف ، ة للولقارئ المخبر ، تجعل التجربة قابلحيث تعتبر هذه المعايير وسيلة لتنظيم التجربة في منهج ا

 و بأخرى طريقةبما كان متكلموا لغة معينة يشتركون في نظام من القوانين يستبطنها كل واحد منهم ، ويفهمها 

ن ، تكلمي، فسوف تكون بمعنى معين منتظمة ،  ي سوف تسير بموجب نظام من القوانين يشترك فيه جمي  الم

ابة وحتى لاستجان تلك القوانين تقييداا على الانتاج ،...... فسوف تكون  يضاً تقييداا لنظام وبقدر ما تكو

   .   ( معيارية لأن يتنب أ بها وتجعلها –إلى حد معين  -لاتجاهها ، بمعنى  نها ستجعل من الاستجابة قابلة 

هاا ن التوجييقوم النص بمجموعة م) حيث  و يتطلب تماسك التجربة التفاعل المتبادل بين القارئ و النص ، 

 يولكنه يستدع تقود القارئ نحو تجميعه للمعنى من  جل نفسه ، وبهذا العمل فإنه يبلغ قدرا من المعلوماا ،

  ايضا التجارب المختزنه من قبل في ذهن القارئ الخاص 

ة ، و قراءسك تجربة الو قد يحدث تعارض بين توجيهاا النص و منظوراا القارئ ، و هنا يحدث الخلل في تما

ة ، و لقراءليحاول القارئ مواجهة ذلك الخلل في سبيل بناء تجربة مقنعة من خلال تآلف النص م  منظوراته 

 ذلك عبر استراتيجياا متعددة .

زءاً من جخطاء يكتشف القارئ بواسطة الخلل في تماسك التجربة  خطائه في إجراءاا القراءة ، ويعتبر تلك الأ

ي الوقتي التبن لأنها ناشئة عن استراتيجياا خاطئة تشكل جزءاً من تفاعله م  النص ، حيث )) يكونالتجربة ، 

ا –على  ية حال  –لتلك الاستراتيجياا مير الملائمة هو ذاته  خطاء ، وإن الأ استجابة لاستراتيجية مؤلفٍ م 

 .    ء من معناها (المتمخضة هي جزء من التجربة التي تقدمها لغة المؤلف ، وبالتالي هي جز
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ث فعلياً ا يحدويرتبط هذا التوجه المنهجي بكون المنهج يقوم على مراقبة خطواا التجربة الكلية كنموذج لم 

  ثناء القراءة .

اح الشر وفي شروح السقط يورد الشراح مواض  الخلل في التجربة في صورة استراتيجياا خاطئة ، و يواجه

ورة ءة بصاستراتيجياا تعيد صيامة العلاقة بين النص و منظوراا القرا مواض  الخلل في التجربة بواسطة

دف فعلي ، كه متوافقة ، بحيث يتوصلون إلى تقديم تجربة متماسكة في التفاعل الجمالي م   سلوب  بي العلاء

 ارئرح كقللقراءة في الشروح ، و ذلك عبر تجريب  نواع من التفاعل م  معطياا التركيب النصي ، فـالشا

ى كل شيء مل عليقدم تجربة في القراءة )) يجرب بما فيه الكفاية ليستنبط خصائص الخطاباا الأدبية التي تشت

ا مدارس تمامابدءاً من اكثر الرسائل محلية ) مجازاا الخطاب .... الخ ( ، وفي هذه النظرياا إذن تصبح اه

ى ديد بمقتضالتح لفية الفكرية .... الخ معادةالنقد الأدبية الأخرى مثل خواص النوع الأدبي والمواضعاا والخ

   الاستجابة الممكنة والمحتملة (

لهجين ارئ اوهكذا تمثل مراجعة الشراح لتجاربهم بوجه ٍ من الوجوه ذلك القارئ المخبر عند فش ، وهو الق

ود قدرته ضمن حد ) ليس نتاج عملية تجريد ، ولا قارئاً حياً فعلياً ، إنما هو قارئ حقيقي يفعل كل شيء فهو 

    –نقد استجابة القارئ    كما يجعل من نفسه مخبراً (

 
           

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 النص الأدبي وتعدد القراءات

 

 المقدمة:  -

إن ما تحتويه هذه الدراسة إن هو إلا محاولة بسيطة في حاجة إلى تعميق ورويةة  ذلةأ  ن ميةدان 
ومتعةدد المحطةاو ومعرةد المسةالأ  فةد تحةاد تحةاوة انجابةة  ةن  الةص  والرةرا م ميةدان متكةابأ

 سؤاة إلا وتجد صفسأ  مام تساؤلاو  ديدم  خرى. 
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 تتأسس هذه الدراسة  لى العصاصر التالية: 

رية  مفهوم الص  وذلأ بالعرض والتحلية والصرد لمجمو ة من التعريفةاو وصلخة  مصهةا التع -1

  .دبيانجرائي الذي سصتبصاه  ن الص  الأ

بةةين الةةص  والخطةةان: صبةةين فيةةه التةةداخة الموجةةود بةةين الةةص  والخطةةان  فهةةة الةةص  هةةو  -2

 ما. الخطان؟ و يهما  كمة من الآخر؟ وما الفرق بيصهما ؟ وما هي الصفاو المميزم لحة مصه

بةي  دمةي والةص  العلمةي والةص  الأدين فيه  صواع الصصو  مثة الص  ان صواع الص  وصب -3

 وما يميزه  ن غيره من الصصو  الأخرى غير الأدبية ؟ بكحة خا  

ي م ؟ ومةا هةجابة فيه  ن الأسةئلة التاليةة: مةا مفهةوم الرةرا الص  وتعدد الررا او: وصحاوة ان -4
 خصوصةةياو الرةةرا م الأدبيةةة ؟ وهةةة يفةةرض  ليصةةا صةة  معةةين صو ةةا مةةن الرةةرا م ؟ ولمةةاذا تعةةدد

؟ وتبةةةاين خصوصةةةياتهم الصفسةةةية والاجتما يةةةة الرةةةرا او ؟ هةةةة يعةةةود ذلةةةأ إلةةةى تعةةةدد الرةةةرا 
 عةدد مصةاه لررا   صفسهم مستوياو ؟  م يعود إلةى توالحضارية؟ و ليه فإن الررا م مستوياو حما ا

ان ذلةأ حةجابة  ن هذه الأسةئلة بترةديم  مثلةة تطبيريةة مةن صصةو   دبيةة حلمةا الررا . سصحاوة ان
 ممحصا. 

 من آرا .  إليه م التوصةخاتمة صجمة فيها  هم ما ت -5

 مفهوم النص -2

تعرية    صصا صجةد  صفسةصا  مةام حةم هائةة مةن التعريفةاو الخاصةة بةالص   وحةة -صسجة. من البداية 
ي يصطلةق مصها يعحس وجهة الصظر الخاصة بمعرفة وبالمرجعياو الفحرية والتراحماو المعرفية الت

 وضوع. مصها ولذلأ سصرتصر  لى بعض التعريفاو التي صواها تخدم الم

   فيه الحتابة  وتصحتن فيه الررا م  ئفالص  هو: "ما تصرر -

صظةام  إلى  ن الص  "جهاز  بر لسةاصي يعيةد توزية  ." J. Krisievaوتذهن "جوليا حريستيفا"  "
راميةةا بةةذلأ إلةةى انخبةةار المباكةةر مةة    Parole ةةن طريةةق ربطةةه بةةالحدم   Langueاللسةةان 

   والمعاصرممختل   صماط الملفوظاو السابرة 

   "  ن الص  "خطان تم تثبيته بواسطة الحتابة" P.Recourdويرى بوة ريحور " 

ي  إن حةةة تعريةة  مةةن هةةذه التعريفةةاو يحيلصةةا إحالةةة تتصاسةةن ووجهةةة الصظةةر الخاصةةة بةةه  فةةالتعر
ن إطةةار وهةةو لةةم يخةةر   ةة  الأوة رحةز  لةةى اصررائيةةة الحتابةةة  واصحتابيةةة الرةةرا م إن صة  التعبيةةر

 دقتةه و  Productivité. والتعري  الثاصي لـ "جوليةا حريسةتيفا" يحةدد الةص  حإصتاجيةة المحتون
تاذ الذي يحصة فيه هي  دقة توزيعيةة   ي  دقةة هةدم وبصةا   لةى ر ي الأسة Langueباللسان 

ة  إذ صجةةد فةةي الةةص  الواحةةد ضةةسةةعيد يرطةةين  ثةةم هةةو  يضةةا مجمو ةةة صصةةو  متبادلةةة  و متصاق
 صصو   ديدم غير الص  الأصلي. ملفوظاو مأخوذم من 

 ويؤحد "بوة ريحور"  لى تثبيو الص  بواسطة الحتابة  ي  ن الص  هو ما صحتبه.

" فرد  د الص  صسيجا "ولحن طالما تم ا تبةار هةذا الصسةي   لةى R. Barthes" وبار ن ما "رولا
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فإصصةا سصكةدد داخةة مختفيا..  الحريري -المعصى  -صو ا ما   -ه   صه مصت  وحجان جاهز يحمن ورا 
من خةدة تكةابأ مسةتمر  ولةو  إن الص  يتحون ويصص  صفسه :الصسي   لى الفحرم التوليدية الرائلة

 ملياو اسةتحدا  الألفةاظ لاسةتطعصا  ن صصة  صظريةة الةص  بحوصهةا  لةم صسةي  العصحبةوو   حببصا
 (. 4)هو صسي  العصحبوو وكبحته(")

ه وصختفةي الذي يصت  لصةا حجابةا جةاهزا  و لباسةا صلبسة إن "رولان بار "  صدما كبه الص  بالصسي 
و هةقةد  صةان حثيةرا مةن الحريرةة لأن الةص   -فيما  رى  -فيه ويصب  جز ا من كخصيتصا يحون 

و " للحلمةا  يضا مصت  لعملية التكابأ المستمر والاصسجام والتماسةأ التةي يريمهةا "الصةا  االحاتةن
الصةا  فصصةا حمةا يعطةي العصحبةوو كةبحة مةن ذاتةه  -ايةة فةي الصه -والجمة والمعاصي التي تعطيصا 
ة فةةةي هةةذا التعريةة . والكةةبحة تةةةوازي  و تعةةادة الحلمةةاو والجمةةة -يعةةادة  و يةةوازي العصحبةةوو 
 والمعاصي التي تؤل  الص . 

  “ وهةو "كةحة لسةاصي للتفا ةة الاجتمةا ي  إن الص  "مدوصة حد  حدمي ذي وظائ  متعةددم" 
 فيه وللعدقاو الاجتما ية واللساصية والثرافية والمعرفية. تبعا للمرام الذي  صت  

لمحتةون فهو مجموع الملفوظاو اللسةاصية الخاضةعة للتحليةة إصةه إذن  يصةة مةن السةلوأ انصسةاصي ا
ديما قة  طةويد  و مةوجزا  والمصطوق. وهو  صد "هيلمسد " ملفوظ مهما حان مصطوقةا  و محتوبةا

قةابد  ه مثة رواية طويلة فحة مادم لساصية تكةحة صصةا  يحةونفحلمة "ق " هي ص  مثل   و جديدا
  لترسةيم اللتحلية الى صفاو هةي صفسةها قابلةة للتجزئةة إلةى  قسةام وهحةذا إلةى  ن تصتهةي إمحاصيةاو 

 هذا  ن الص  بكحة  ام. 

 همهةا  ص  معرفي تتدقى فيةه جملةة مةن المعةار  انصسةاصية -في ر يي  -: فهو  ما الص  الأدبي
حتفةةي يالأدن الةةذي  ئنطةةدق المعرفةةة الأدبيةةة  لحصهةا ليسةةو حافيةةة وحةةدها ولةذلأ فةةإن قةةار لةى ا

ن يصةزع بمعرفة الأدن فرط تحون قرا ته غير حافية ومعرفته بالص  هي  يضا غيةر حافيةة فعليةه  

 يةةة إلةةى معةةار   خةةرى لأصصةةا قةةد صجةةد فةةي الةةص  الأدبةةي المعرفةةة التاريخيةةة والصفسةةية والاجتما
ا يلرةي وحتى المعرفة الاقتصةادية والعلميةة وغيةر ذلةأ مةن المعةار  انصسةاصية وهةو مةوالسياسية 
در فةةي التةزود مةةن هةةذه المعةةار  قةةضةةافية  لةةى حاهةةة المكةتبة بةةالأدن حتابةةة وقةةرا م إمسةؤولية 

   محان لدستعاصة بها في قرا م الصصو  الأدبية وحتابتها. ان

 

 

 بين النص والخطاب  -3

وهةةي ترصةةد   textراسةةاو صجةةد حثيةةرا مصهةةا قةةد اسةةتعملو مصةةطل  الةةص   صةةدما صرةةر  بعةةض الد
مةا    وصجد حثيرا مصها قد استعملو الخطان وهي ترصد الص . ولذلأ صتسةا ةdiscoursالخطان 

 الفرق بين الص  والخطان ؟  ين يلتريان و ين يفترقان ؟ 

 ةةن مخاطةةن معةةين إن مصةةطل  الخطةةان متعةةدد المعةةاصي  فهةةو وحةةدم تواصةةلية إبدغيةةة  صاتجةةة 
وموجهةة إلةى مخاطةن معةين فةي مرةام وسةةياق معيصةين يةدرس ضةمن مةا يسةمى الآن بةـ "لسةةاصياو 

 ". Linguistique de discoursالخطان"  "

ن مةن ملفةوظ ومرةام تخةاطبي و ن " مةا تحةو     P. Chareaudeauوهو  لى ر ي "بيار كةارودو 
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 ي قد تواضة   ليةه المسةتعملون للبةة و ن  يستلزم استعمالا لبويا  ليه إجماع  énoncéالملفوظ 
 .  ويمحن  ن صبين ذلأ من خدة الخطاطة التالية   هذا الاستعماة يؤدي دلالة معيصة

   

 ويمحن  ن صبين الفرق بين الخطان وبين الص  حما يلي: 

 الةةى متلةةق غائةةن الةةص وجةةود السةةام  الةةذي يتلرةةى الخطةةان  بيصمةةا يتوجةةه  الخطةةانيفتةةرض  - 1
 - ولا وقبةةة حةةة كةةي   -الخطةةان صكةةاط تواصةةلي يتأسةةس  ةةن طريةةق  يصيةةه قةةرا م  ي  ن  يتلرةةاه

 . الص  مدوصة محتوبةبيصما   لى اللبة المصطوقة

يمومةة بيصمةا الةص  لةه د   ي  صةه مةرتبط بلحظةة إصتاجةه  الخطان لا يتجاوز سامعه الةى غيةره -2

 الحتابة فهو يرر  في حة زمان ومحان.. 

سةحاربيو للبةة الكةفوية بيصمةا الصصةو  تصتجهةا الحتابةة   و حمةا قةاة "روبيةر االخطان تصتجه ا -3
R .Escarpit  اللبةة الكةفوية تصةت  خطابةاو"des discours   بيصمةا الحتابةة تصةت  صصوصةاdes 

textes    صطريةة بةين وحة مصهما يحدد بمرجعية الرصواو التي يسةتعملها الخطةان محةدود بالرصةام ال
مة صظامةا  ليه فإن ديمومتةه مرتبطةة بهمةا لا تتجاوزهمةا   مةا الةص  فإصةه يسةتعالمتحلم والسام  و

 خطيا و ليه فإن ديمومته رئيسية في الزمان والمحان. 

تواصةةة لسةةاصي يصظةةر إليةةه حةةإجرا  بةةين المةةتحلم  -إن الخطةةان  ةةن ر ي ليةةتل وزميلةةه كةةورو 
 يضةا  ما يةة.  مةا الةص  فهةو ي  صه فا لية تواصلية يتحةدد كةحلها بواسةطة غايةة اجت  والمخاطن

لخطةي تواصة لساصي محتون. وتبعا لهذا فإن الخطان يتصة بالجاصن الترحيبي والةص  بالجاصةن ا
 .  حما يتجلى لصا  لى الورق 

هما ولحن  لى الرغم من هذه الفروق فإصه يوجةد مةن لا يفةرق بةين الخطةان وبةين الةص  ويسةتعمل
   ورو  " و"فايصريل" لا يميزون بيصهما بالمعصى صفسه  السرديون: "جيصيو " و"تود

 أنواع النصوص:  -4

ن  لة تتعةةدد الصصةةو  بتعةةدد المعةةار  انصسةةاصية فةةي العلةةوم والآدان والفصةةون ولةةيس مةةن السةةهو
رةةدم محةةان ذلةةأ وإصمةةا صتواصةةة معهةةا تبعةةا لتخصصةةاتصا ويمحةةن  ن صصرر هةةا حلهةةا  بةةة لةةيس فةةي ان

 الأصواع التالية: 

 ها السرد )تحريراو  رواياو تاريخ(. صصو  يسيطر  لي -  

 صصو  يسيطر  ليها الوص  ) جزا  من رواياو  و قص (.  -ن

 صصو  يسيطر  ليها التحلية )مداخدو  لمية دروس  رسائة  مة...(.  -و
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 صصو  يسيطر  ليها التعبير ) كعار  رواياو  مسرحياو  رسائة خاصة....(.  - 

 إدارية  ترارير  محاضر  تعليماو...(.  صصو  يسيطر  ليها الأمر )وثائق - 

 ويمحن  ن صجمة الصصو  في ثدثة  صواع حبرى هي: 

حكةةاأ وصسةةتمده مةةن المحتبةةاو والأ  ةةدن ويتمثةةة فةةي الصةةحافة وان النننص الإعلامنني: -أ 

مضةاميصها ووالمراحز الثرافية والاكتراحاو ويستصد  لى مؤكراو مرئية مثة العصاوين في حتابتهةا 
 . لطبا ة  ويتوجه لأغلن الجماهير ليمحصها من الفهم انجمالي لمختل  الأحدا و صواع ا

 

  المثلةة ويتميةةز بحوصةةه يرةةدم حريرةةة لا يوجةةد فيهةةا اخةةتد  مثةةة: زوايةةاالنننص العلمنني:  -ب 

ديصةة مالبحر الأبيض المتوسةط وهةي تبعةد  ةن  ئة تر   لى كاطتساوي قائمتين  و  ن مديصة  صاب
ي ذلةأ فةفالخطان العلمي يردم حرةائق  لميةة يتفةق  ليهةا الصةاس ويسةتعيصون حم.  150قسصطيصة بـ 

  للجواصةنباختيار صتائجها بوسائة مادية محددم  ومعايير الححةم  لةى هةذه الحرةائق لا يتةرأ مجةالا
 .  ة بة العلميالخاصة التي تميز هذا الفرد  ن ذلأ وإصما لها واقعية يؤحدها المصطق وتثبتها التجر

 

ة دقيرةة هو صرةيض للةص  العلمةي  لأصةه غيةر ثابةو ولا يرةدم حريرةة  لميةالأدبي:  النص -ج 

 وإصما يردم حريرة فصية تصب  من الذاو. 

ميةز تتيةة التةي إن الص  الأدبي "هو صتيجة ما في الفصان من تباين وفردية.... وهةذه الفرديةة  و الذا

لرةه يتسةم خاسي الذي يجعة الفن  صةد الفن  لى العلم   صد الصراد و لما  الجماة هي العصصر الأس
   بسمة الأصالة: التي هي مجمو ة الخصائ  الفردية المميزم للأكخا ... 

ة: "لةو فعصدما صرر  جملة "فراصز حافحا" "جئو إلةى العةالم بجةرا فةاغر وذلةأ حةة متةا ي"  و جملة
 حصو موسيرارا لعزفو اللحن الذي لم يعز  بعد".

لرى صوصةةياتصا الصفسةةية والاجتما يةةة والمعرفيةةة  وحةةة مصةةا سةةيتفةةإن قرا تصةةا تحةةون بصةةا   لةةى خ
الجملتين بكحة خا  يختل   ن الآخرين  وقد يحةد  تكةابه ولحةن لةن يحةون  بةدا صةورم طبةق 

ذي يرقةد الأصة. فالص  الأدبي بما فيه من حساسية فصية وطاقة جمالية خدقة يخاطن انصسان الة
لفعةة مةا لةذلأ قةاة "الةدوس هحسةلي": "إن  حةد ردود افي   ماقصا جميعةا ويعمةة  لةى إيراظةه ورب

ة: لمة الآتيةالطبيعية التي تعتريصا  رن قرا تصا لمرطو ة جيدم من الأدن يمحن  ن يعبر  صه بالمسة
حساس فةي هذا هو ما حصو  كعر به و فحر فيه دائما  ولحصصي لم  حن قادرا  لى  ن  صوغ هذا ان

 .  حلماو حتى ولا لصفسي

 دد القراءات: النص وتع -5

إن الحةةدي   ةةن الرةةرا م يختلةة  بةةاختد  انطةةار الصظةةري الةةذي يصطلةةق مصةةه حةةة دارس ولةةذلأ 
 تعددو تعريفاتها فمصها: 

 .  فعة ملموس يتحون من جملة افتراضاو وآماة وخيباو و حدم تعربها يرظاو.. :"الررا م -
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 .    حتابته"  جز  من الص   فهي مصطبعة فيه محفورم  ليه  تعيد :"الررا م -

م الرةيم وهي من مصظور اجتما ي: "ظاهرم اجتما ية و يديولوجية بمعصى  صها تةرتبط  ساسةا بسةل -

 الجما يةةةة و لةةةى  ن الجمهةةةور لةةةيس حتلةةةة متجاصسةةةة  بةةةة تتةةةدخة المصةةةال  الفئويةةةة  و الطبريةةةة
ة خاصةةلةةن صسةةتمر فةةي تعةةداد التعريفةةاو ال  المتعارضةة غالبةةا  لتتمفصةةة  لةةى مسةةتوى الرةةرا م" 

را او بةةالررا م لأصهةةا حثيةةرم  حمةةا سةةبرو انكةةارم بةةة يمحةةن  ن صةةورد تعريفةةا ظهةةر لصةةا مةةن  ةةدم قةة
لةى حالةة  ن الررا م فعة متكابأ ومعرد يعمة  لى إخرا  العمة الأدبي مةن حالةة انمحةان إوهو: 

موجةود ال  ي اصتراله من الموجةود بةالروم إلةى  انصجاز يخرجه من صطاق الحمون الى صطاق التحرق
 بالص  في مستوى ما.  ئبالفعة  لى ر ي  لمائصا العرن الردما  وهي تدقي الرار

 البحة  فةي إن الررا م قرا او ولحة قرا م خصوصياتها و هم ما يميز الررا م الأدبية  صهةا تحةاوة
الةةص   المسةةافة الفاصةةلة بةةين الةةداة والمةةدلوة وتعمةةة  لةةى فةةأ  سةةرار التعةةدد الةةدلالي الةةذي يميةةز

ا  وحةده ارتحاة وهجرم و بور بين الدلالاو بكحة دائم وهذا حة -إن ص  التعبير  -بي إصها الأد
 بجعلها تتعدد وتتجدد باستمرار. 

 لماذا تتعدد قراءة النص الأدبي؟ 

د هة يعود ذلأ إلى حون بعض الصصو  يفةرض  لةى المتلرةي صو ةا معيصةا مةن الرةرا م ؟  م يعةو
   صفسةةهم وثرةافتهم ؟ و ليةةه فةإن الرةرا م مسةةتوياو حمةا الرةرا إلةى تعةدد الرةرا  واخةةتد  معةارفهم

 تحليله ؟ ومستوياو؟  م يعود إلى تعدد المصاه  الصردية التي يستثمرها الصراد في قرا م الأدن 

مةثد: إلى  مر ما  حثر من برية الأمور الأخةرى ف ئتوجد لبعض الصصو  قدرم  لى توجيه الرار
كةةبة يص ن إلا  ئللرةةار -فيمةةا  رى  -رم إلةةى الكةةماة" لا يمحةةن روايةةة الطيةةن صةةال  "موسةةم الهجةة

د حة إلةىبكخصية مصةطفى سةعيد   و بانكةحالياو الحضةارية الحامصةة فيهةا..  ي  ن الةص  يرةرر 
 .   لى ر ى الصاقد الألماصي "ولصفجاص  ايسر"  ئحبير استجابة الرار

 سترة بذاته. إن ص  التعبير وهو موضوع م ئفللص  سلطة يمارسها  لى الرار

 ية جتماإن الص  الأدبي يمحن  ن يرر  قرا او متعددم بالصظر إلى الخصوصياو الصفسية والا
  ن حيمولذلأ تتباين مستوياو الررا م وتتعدد  ؛آخر ئوالمعرفية التي تميز قارئا  ن قار

   لررا  ادد العمق تبعا لخبرم الررا  و ساليبهم  حتى قية إن هصاأ  ددا من الررا او يساوي  
لصفسية لفة االواحد سيرر  الص  الواحد قرا او مختلفة بالصظر إلى  حواله المخت الرارئثم إن 

لمرولة عا لوالاجتما ية والمعرفية فهو في هذه الررا م ليس هو في تلأ الررا م للص  صفسه تب
 الكائعة: " صا الآن لسو  صا بعد لحظاو ". 

 "  R. Escarpilسةةحاربيو إ صفسةةهم مسةةتوياو فعلةةى ر ي " الرةةرا  ن إن الرةةرا م مسةةتوياو حمةةا 
 توجد: 

المحيطةة  ى تتجةاوز العمةة الأدبةي لتةدرأ الظةرو فةالأول  الررا م العارفةة والرةرا م المسةتهلحة -
بعةةده  بإصتاجيتةةه وتفهةةم صوايةةاه. وتحلةةة  دواتةةه وتعيةةد تكةةحية صظةةام انحةةالاو الةةذي يعطةةي العمةةة

 دمةةه(  قةةرا م تذوقيةةة تصبصةةي  لةةى ان جةةان ) و والثاصيةةةمحفةةزم. الجمةةالي... إصهةةا قةةرا م ححيمةةة 
 .   ن يتررر المصير التجاري للحتان بمدى إقباة الجمهور  ليه"  وبالعمة ولا غر

 تتعدد القراءة بتعدد المناهج النقدية التي هي مناهج قراءة 
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ديةةة قةةد رحةةزو لأصةةه ر ى  ن الدراسةةاو الصر للرةةارئ"   طةةى  هميةةة حبيةةرم و"فةةرولان بةةار –  
دقةة  والةص   الرةارئولةذلأ ر ى بةين  ئ؛اهتمامها  لى المؤل  ولةم تعةط الأهميةة الحافيةة للرةار

 المتعة.  ئ   ي الص  الذي يحرق للرار  اكتها  متبادة

ي فةةالةةذي يسةةتعان  النظننام النصنني نفسننه إلةةى"  ن قةةرا م الةةص  يجةةن  ن تسةةتصد ووقةةد ر ى "بةةار

 thématique: حعلم الصفس التحليلي والصرةد الموضةو اتي توضيحه ببعض الفروع الأحاديمية

لةزاأ " التي طبرها  لى قصةة "بووتتأسس قرا م "بار  structurellesوي يوالتاريخي والبص

Sararine  :لى الخطواو التالية  " 

: ومسلحه الحريرة التي تعر  من خدة العرةدم مثةة  ”herméneutique”وض  الألباز - 1

  مؤص  هو  م مذحر؟ لأن له دلالة  صثوية.   Sarizine التساؤة  ن اسم

 " من مختل  الأحدا  والوقائ .  actionsوض  الأفعاة: ومسلحه الأفعاة " -2

ويحةةةةةةةةةةون  لةةةةةةةةةةى مسةةةةةةةةةةتوى الاسةةةةةةةةةةتبدالاو :  symboliqueالوضةةةةةةةةةة  الرمةةةةةةةةةةزي  -3

substitutions   ة: م مثةةتةتم مةن خةدة الصةور البدغيةة والتعةابير المتتابعةة والمتضةادالتةي

 )الحيةةام والمةةوو البةةرودم والحةةرارم والةةداخة والخةةار ( ومختلةة  التصو ةةاو التةةي تحصةةة  لةةى
 قا ة الاسترباة...(.  إلىمستوى الفضا  )من الحديرة 

لتاليةة: مثة دلالاو المعصةى ا  ويتعلق بالمعاصي المفردم  sèmiqueالوض  الخا  بالمعصى  -4

 الخ. ...   Sararineبالصسبة لـ"  féminitéالأصثوية 

 leسةلطة  لميةة  و  خدقيةة  و ثرافيةة  لأصةه يتمثةة فةي المعرفةة  إلةىالوضة  الثرةافي ويحيةة  -5

savoire    بتعبيةر آخةةر هةةو الوضةة  الةةذي يتعلةق بحةةة مةةا يمحةةن  ن صعةةده مرجعةةاréférent  

 وقد يتجسد في الحيام اليومية  و في المظاهر الحضارية بصفة  امة. 

 " لا تخض  لأي ترتين  لى مسةتوى الصصةو  برةدرودمها "رولان بارإن هذه الأوضاع التي ق

 .  , الذي يتأل  مصه  ي ص .  plurielما توض  الجم  

ص  قةرا م الة : فصستثمر هذه المعرفة فةييمكن أن نقرأ النص من منظور اللسانيات البنيوية -ب 

حيةز  لةى دلاليةة   ي التربالبح  في مختل  بصياتةه: الصةوتية والمعجميةة والصةرفية والصحويةة وال
ن يةؤدي  مستوياو المعصى وترابط بعضها ببعض وتفا لها فيما بيصها  ذلأ  صه لا يمحةن للمسةتوى 
ة  لةى المعصى بمفرده بة من خدة  دقاته م  المستوياو الأخرى في سياق لبةوي واحةد  فالحلمة

 صي مثد. د الراهر الجرجاتحيا بين  خواتها  لى ر ي  لمائصا العرن الردما   ب -سبية المثاة 

 ويمحن  ن صورد الأمثلة التالية: 

 على مستوى المعجم: - 1

 صأخذ المرط  الأتي من قصيدم صزار قباصي "خربكاو طفولية" 
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 خطيئتي الحبيرم الحبيرم  -1

 صصي يا بحرية العيصين يا  ميرم   -2

 حالأطفاة   حن   -3

 الأطفاة  ةو حتن الكعر  لى طرير -4

 ر العكاق يا حبيبتي فأكه -5

 حاصوا من الأطفاة  -6

 و جمة الأكعار  يا حبيبتي  -7

  لفها  طفاة  -8

 )...........( 

 در في بساطة و صصي  ق   -9

  ن  رسم الصسا  في حراستي  -10

 بهيئة الأكجار  -11

 و جعة الصهد الذي اختاره  - 12

 طيارم من ورق  -13

  و زهره من صار  -14

 ذه المرطو ة: يظهر لصا من ه

 مجاة الحتابة وتدة  ليه الحلماو:  -  

 "خربكاو   حتن  الكعر   لفها   رسم  حراستي  ورق " 

 مجاة الأصوثة وتدة  ليه:  -ن

 "بحرية العيصين   ميرم  حبيبتي  الصسا   الصهد  زهرم .." 

 مجاة الطفولة وتدة  ليه الحلماو التالية:  -و

 طفةةاة  بمصطةةق )الصةةبار(  ودهكةةة طفةةاة   لفهةةا "طفوليةةة  حالأطفةةاة  طريرةةة الأ
 طيارم من ورق. )الصبار(  
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 على المستويين الصرفي والنحوي: -2

دد  ةالتةي   هةـ513سةصة  ىيمحن إن صمثة بالمصفرجة قصيدم  بي الفضة يوس  ابن الصحوي المتةوف
صظر يحون بةالسةن الحدي   لى سبية التمثية  ولح :صرتط  مصها الأبياو التالية   بياتها  ربعون بيتا

 الرصيدم حلها.  إلى

 قد  آذن   ليلأ  بالبلـــ   اكتدي    زمة تصفرجي      -1

 حتى يبكاه  بو الســـر   وظدم اللية له  سر  -2

 فاذا جــا  انِب ان تـــ ِ   وسحان الخير لها مطر -3

  مه  ـــلسرُو  الأصفس وال     وفوائد   مولاصا  جمة      -4

ة" فعةُة يومن يدرس هذه الرصيدم من حي   بصية  فعالها سيدحظ غيان بعض الأوزان مةثد: "فعةُ

لتةي  ن الأفعةاة ا إلةى -فيمةا  رى -ة يفعةة" ومةرد ذلةأ ويدحظ في مرابة ذلةأ حضةور وزن "فع ة
تم معصةى ية لةيس فعةد« فعةة» ة يفعة" تتواتر في الحدم العربي بصسبة قليلة جةدا. ثةم إنبوزن "فعُ 

م حرحةة الحلمة وإصما يدة  لى الاتصا  بصفة لذلأ فهو قليةة العةدد صسةبيا  قليةة التصةر   يةدز
 .  ن" ن يحسُ واحدم في المضارع هي حرحة  ين الماضي ذاتها مثة "حسُ 

ة جةدا ومن جهة  خرى فإن الررآن الحريم "لم يستعمة مصها إلا  حد  كر فعد  وهةى صسةبة ضةعيف
ائم قةفهةو حمةا قةاة ابةن جصةي: "ضةرن    من الأفعاة في الاسةتعماة" تدة  لى قلة  همية الصص  

مةا ا لهمةا وهة متعةد. فلمةا جةا  هةذا مخالفةة وفعِةفي الثدثي بر سه غير متعد البتة  و حثر بان فع ة
  ا" ي  يصيهمةتة قوى و حثر مصه خول  بيصهما وبيصه  فووفق بةين حرحتةي  يصيةه  وخولة  بةين حرح

لةوزن االفعة مهمة جدا فةي التفرقةة بةين هةذه الأوزان  وهةى فةي هةذا  صفهم من هذا  ن حرحة  ين
ن م.  و حمةا قةاة رضةي الةدين الاسةتراباذي  ةتأتي ضمة في المضارع والماضي مثةة: حةرم يحةرُ 

 ابن الحاجن  صه: 

ة" عةُولةيس إلا لازمةا وحةون "ف  ة" مثةالا واحةدا لأصةه لةيس مضةار ه إلا مضةموم العةن"ذحر "فعُ 
 .  ر فمن ثمة حان لازما"   وحبُ ن وقبُ ُُ فعاة الطبائ  وصحوها حـ "حسُ لأصه "لأ ؛لازما

جةة ة" هةي الضةمة  و ن موضة  الصطةق بهةا خلفةي ودرة يفعةُوإذا  لمصا  ن حرحةة العةين فةي "فعةُ
لكةةفتين الاصفتةةاا فيهةةا مصبلرةةة زيةةادم  لةةى ذلةةأ تتصةة  بأصهةةا مسةةتديرم والمرصةةود بالاسةةتدارم  ن ا

 يرتين بيصما تصفرجان  صد الصطق بالحسرم والفتحة. تحوصان  صد الصطق بها مستد

يما والاسةتدارم فةةي مسةةتوى الكةةفتين تجعةةة صطرهةةا  حثةةر ثرةةد مةةن صطةةق الحةةرحتين الأخةةريين ولاسةة
ة بةةأن ة" مةن المصفرجةة يفعةُ  فإصةةه يمحةن  ن صبةرر سةر غيةان وزن "فعةُة الفتحةة التةي هةي  خفهمةا 

" لأن ة يفعةةا  صةه  ولةذلأ لةم يسةتعمة وزن "قعةُالكا ر يصكةد الاصفةرا  لهمومةه وزوالهةا وذهابهة
لكا ر مةن احرحة العين فيه وهي الضمة بما  صها خلفية ومستديرم ومصبلرة لا تصسجم م  ما يصكده 

ئةا وهةو اصفرا  لهمومه بسر ة فحرحة  ين الفعة هصا تتص  بالثرة مما يجعة اصفةرا  الهمةوم بطي
 ما لا يرغبه الكا ر. 

ة يفعة" حضورا محثفا لأن ذلأ يتصاسن م  الاصفتةاا الةذي يحةد  فةي ن "فع  ة وزوفي المرابة كح  
وفةي الأذهةان للهةم والكةدم والحةزن وفةي  -هصةا  -الفم  ثصا  الةتلفظ  فةالاصفرا  والاصفتةاا يكةترحان 
 .  صكدان الفرا والسرور بأسرع وقو ممحن 
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مةةة ة التةةي تؤديهةةا الجويتضةةافر المسةةتوى الصةةرفي بالمسةةتوى الصحةةوي  مةةن خةةدة البصيةةة الزمصيةة
بصةي الةص  الفعلية في المصفرجة  فالفعة يعد  هم صص  من  صصا  الحلماو إذ  ليه صريم الجمة وص

 وبفضله صعر  الزمن وصو ية الحرحة في الخطان. 

تربة فعةةد تةةدة  لةةى المسةة 38وبرجو صةةا إلةةى المصفرجةةة لاحظصةةا هيمصةةة الةةزمن المسةةتربة  إذ صجةةد 
الةذي   فعةاة فرةط والةزمن الحاضةر 10قيسو بالزمن الماضي الذي مثلتةه وهي صسبة حبيرم إذا ما 

 يبدو قليد جدا حي  لا يمثله إلا ثدثة  فعاة فرط. 

قةد  لا محةان لةه فةي هةذا الةص  الكةعري  فالماضةي والمسةتربة  ولحةأصي بةه  وهحذا يبدو الحاضةر
مصةةة الفعةةة مةةن تضةةافرا  لةةى إقصةةا  الحاضةةر  وفةةي حةةالاو  خةةرى يةةأتي المسةةتربة ليحةةوة  ز

ا فةي حاضرها المسحوق ويصرفها صحو الآتي  إما بأن يضعها في المعادلة الثسرطية   و بوضعه
 سياق مستربلي آخر. 

خد قةد كةحة مة  المضةارع والأمةر تةدا -فةي المصفرجةة  -المسةتربة  إلةىإن الماضي  صدما تحةوة 
بائةه  لى سةحق الحاضةر وإل التعاون معهما إلىو قام معهما وكائ  قربى و دقاو صسن  دو به 

 في الحثير الأغلن. 

زمةاصي قد تجةاوزه الماضةي والمسةتربة قةد تجاوزهمةا معةا  و ليةه فةإن الحةون ال -إذن  -فالحاضر 
تةأزم في المصفرجةة حةون مسةتربلي يةرتبط ارتباطةا وثيرةا بصفسةية الكةا ر التةي تةرفض حاضةرها الم

 صةد  بةي  لأزمتهةا  ولهةذا تحةررو هةذه الصبمةة وتتكب  بمستربلها الذي تةرى فيةه اصفتاحةا واصفراجةا
ة" الفضة يوسة  ابةن الصحةوي فةي  غلةن  بيةاو قصةيدته. لهةذا حلةه ومةن هةذا حةد تبرةى "المصفرجة

 .  صصا كعريا مصفتحا  لى الررا او العديدم في جمي  مستوياته 

للبةة اتخلرهةا تةي المختلفةة ال نزياحناتقراءة أسلوبية نركز فيها علنى الإ يمكن أن نقرأ النص -  

ويمحةن  ئروالطاقاو الدلالية المختزصة في الص  التي تدمس محامن الحساسةية المتةأثرم لةدى الرةا
ا يخةرق  ن صردم الص  التالي للأصمعي مثالا  ن الاصزياا والعةدوة فةي التعبيةر  ةن المةألو  بمة

 . ئ فق الاصتظار  صد الرار

حن لةي. فةإذا جاريةة  لةى قبةر حأصهةا قاة الأصةمعي: "دخلةو بعةض مرةابر الأ ةران  ومعةي صةا
فةو تمثاة  و ليها من الحلي والحلةة مةا لةم  ر مثلةه وهي تبحةي بعةين غزيةرم وصةوو كةجي. فالت

 إلى صاحبي فرلو: هة ر يو   جن من هذا ؟ 

 قاة: لا والله ولا  حسبصي  راه. 

 ثم قلو: يا هذه: إصي  راأ حزيصة وما  ليأ زي حزن ! 

 فأصكأو تروة: 

 فتيان  هذا الربر يا  رهيصة  صي:فيم حزصي؟ فإصصي فإن تسألا

 ستحييه حين يراصي حما حصو  وإصي لأستحييه والترن بيصصا

 ثم اصدفعو في البحا  وجعلو تروة: 

 ويحثر في الدصيا مواساتي بالاا      يا صاحن الربر يا من حان يصعم بي
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 حأصصي لسو من  هة المصيباو  قد زرو قبرأ في حلي وفي حللي 

  ن قد تسربه من بعض هيئاتي    ردو  ن  آتيأ فيما حصو     رفه 

 (23)مواو   جيبة الزي تبحي بين     فمن    رآصي      بري    مولهة 

 ائها بعةينالص  في التعارض الحاصة بين الحالة الخارجية للأ رابية وبح اصزياا في هذيتمثة ان
ا زوجها. فحالتهةا الخارجيةة تةدة  لةى الفةرغزيرم وصوو كجي ووجودها في المربرم  لى قبر 
  با تباره مخاطبا قائد لصاحبه: -وحالتها الداخلية ليسو حذلأ  لذلأ تسا ة الأصمعي 

  بصي  راه.هة ر يو   جن من هذا؟ فرد  ليه صاحبه مؤحدا غرابة الحالة قائد: لا والله ولا  حس

ن  ةةلحلةة فةي حالةة المةوو  فيةه خةرو  فزيصةة الأ رابيةة ولباسةها لأحسةن مةا تملةأ مةن الحلةي وا
ثةم إن  المألو   فيه  دوة  ن المعموة به في طروس الموو التي تتطلن صو ا معيصا من اللباس 
اسةن مة  وجود الأ رابية وهي في حالتها تلأ في المربةرم لا يتصاسةن مة  المحةان بةة يمحةن  ن يتص

 العرس مثد. 

 رابيةة لأا : لماذا هذا التعارض ؟ لماذا تزيصةو هةذهئتحمن  سئلة الرار -إذن  -ففي هذا التعارض 
بمةا يةةدة  لةةى العةرس ؟ ولمةةاذا هةةي موجةودم  لةةى قبةةر حأصهةا تمثةةاة تبحةةي بعةين غزيةةرم وصةةوو 
صهةا كجي ؟ هة هي حزيصة  م مسةرورم ؟ إن هةذا التعةارض الةذي تتميةز بةه الأ رابيةة يةدة  لةى  

زن عيد مة  زوجهةا  وبعةد الحاضةر المحةتعيل  زمة صفسية  ميرةة اخةتلط  ليهةا بعةد الماضةي السة
يوجةد   صةه -فةي حريرةة الأمةر  -الذي يتمثة في موو زوجها فأرادو  ن تعيل البعدين معا  ولحن 

صةةراع مريةةر بةةين الماضةةي والحاضةةر  صةةد الأ رابيةةة  فهصةةاأ صفةةي ورفةةض دائمةةان لواحةةد مةةن 
ا  و مةا الفةر يختفةي إمةا الحةزنالبعدين ببية تأحيد الآخر  فالعدقة بيصهما  دقةة إقصةا  فدبةد  ن 

   ن فالبعةد الحريرةي هةةو الةذي يمةةارس هيلماصةه وهةةو الةذي يبرةةى فةي الصهايةةة. وصةرى فةةي هةذا الةةص
حمةا   لةى الحةزن لا  لةى الفةرا -فةي الحريرةة  -الحزن هو البعةد الأقةوى و ن مظهةر الفةرا يةدة 
 يدة البحا   في بعض الأحيان   لى الفرا. 

 فصبحةةة  فةةةي العدمةةةاو وانكةةةاراو والرمةةةوز قنننراءة سنننيميائيةلةةةص  حمةةةا يمحةةةن  ن صرةةةر  ا -د 
 خرى. والأيروصاو وصحاوة  ن صردم تطبيرا واحدا  ن العدمة دون البو  في باقي الجواصن الأ

فالعدمة معطى صفسي واجتما ي وثرافي وحضاري   صله الوضة  والعةر  والاصةطدا يمحصصةا 
للةةص   ئام تبليبةةي وطبيعةةة محوصاتةةه الدلاليةةة فالرةةارمةن خدلهةةا  معرفةةة العدقةةة بةةين سةةعة  ي صظةة

يجةةن  ن يحةةون  لةةى معرفةةة حافيةةة بصظامهةةا لحةةي يةةتمحن مةةن فهمهةةا وتحليلهةةا ومعرفةةة مختلةة  
 وظائفها. 

 ولصأخذ المثاة التالي: 

 جا  في رواية  بدالحميد بن هدوقة "الجارية والدراويل" الص  التالي: 

و دفعةةةة واحةةةدم  ووضةةةعو بةةةذورها فةةةي آدم فةةةردا فةةةردا.. "...  رواا المخلوقةةةاو البكةةةرية  صكةةةئ
بيحاسةةو  فراصحةةو  ليصةةدي  بيصوكةةي راسةةبوتين  ليصةةين سةةالزار   ميةةة حارحةةابراة   رفةةاو  بةةيجن  
كةةيوا البتةةروة والخميصةةي  صاصةةر والسةةاداو  بوجةةو الأميةةر  بةةدالرادر  غاصةةدي  هتلةةر  لموصمبةةا  
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ا دفعةةة واحةةدم ووضةةعوا فةةي آدم..  صةةو  صةةا  تكةةومبي  بةةودمين  باكةةا  صمةةا بةةو دم.. حلهةةم خلرةةو
 .  السجان  الصرابة  الخصسا   صاحبه الراية... الجمي  اصكئوا دفعة واحدم" 

لعدمةة فبتأملصا لهذا الص  صجده مؤلفةا مةن  دمةاو  ديةدم  وحةة  دمتةين لهمةا  دقةة بةبعض  فا
يةا  دمةة تح ولةى  وهحةذا فةإن حةةالأولى تستد ي الثاصية  والعدمة الثاصية تصبصي  لةى العدمةة الأ

اد وتفص   ن معاصيها ومضاميصها من خدة تضافرها م  العدمة الأخرى  لةى الةرغم مةن التضة
  و التصافر الظاهر بيصهما ويمحن  ن صبين ذلأ من خدة الرسم البياصي التالي: 

   

 خرى لثصائياو الأوهحذا فمن حة  دمتين متتاليتين يمحصصا إصكا  رسم حهذا بالصسبة لجمي  ا

 قراءة تستثمر لسانيات الخطاب ومناهج تحليله:  -هـ 

( وتهةتم بالبحة  ئفتتعامة م  الص  الأدبي  لى  صه رسالة بين مخاطةن )حاتةن( ومخاطةن )قةار

 lesو حةةواة الخطةةان   les actes de Paroleفةةي محاولةةة معرفةةة  فعةةاة الحةةدم 

sutiations des discours  ووظائفه المختلفة : 

 يمكن قراءة النص طبقا لوظائفه::  أولا

لها وتتأسس  لى المخاطن ومن خد :fonction référentielleالوظيفة المرجعية  - 1

ي الةةص   يمحصصةةا معرفةةة المرجعيةةاو المعرفيةةة والثرافيةةة التةةي يصطلةةق مصهةةا والتةةي تبةةديها اللبةةة فةة
ا جعةةي واحةةد  فصعرفهةةا مةةا إذإطةةار مر إلةةىفتبحةة  فةةي حةةالاو المصةةطلحاو والأفحةةار التةةي تعةةود 

 حاصو مرجعياو 

 صفسية  و اجتما ية  و سياسية  و ثرافية  و تاريخية.. 

دحةةظ   ص«الكةماة إلةىموسةم الهجةرم »فمةثد  صةدما صرةر  الفرةرم التاليةة مةن روايةةة الطيةن صةال  
 بوضوا  ن مرجعيتها تاريخية حضارية. 

بةي ن فةي قرطاجةة وقعرعةة سةصابأ خيةة الص"... إصصي  سم  في هذه المححمة صةلية سةيو  الرومةا
 وهي تحلأ  رض الردس  البواخر مخرو  رض الصيةة  وة مةرم تحمةة المةداف  لا الخبةز  وسةحأ

م. إصهةةم ا المةةدارس ليعلموصةا حيةة  صرةةوة "صعةم" بلبةةتهئوالحديةد  صكةةئو  صةد لصرةةة الجصةةود وقةد  صكةة
فتةةاأ  عةالم مثيلةه  جرثومةةة مةرضجلبةوا إليصةا جرثومةةة العصة  الأوروبةي الأحبةةر الةذي لةم يكةةهد ال

ن السةم  صابهم مصذ  حثر من  ل   ام. صعم يا سادتي إصصي جئتحم غازيةا فةي  رةر دارحةم. قطةرم مة
 الذي حرصتم به كرايين التاريخ... ". 
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ة وتسةةةمى حةةةذلأ الوظيفةةةة الاصفعاليةةة  fonction expressive :الوظيفنننة التعبيرينننة -2

واقفةةه تجةةاه قضةةية مةةا ويتجلةةى ذلةةأ مةةثد فةةي طريرةةة وتتأسةةس  لةةى المخاطةةن فتبةةدي  واطفةةه وم
 الصطق وفي بعض الأدواو اللبوية التي تدة  لى الاستفهام  و التعجن  و الاصفعاة. 

ى  حسن : وتتعلق بالمتلري  فالص  يحمله  ل fonction conative الوظيفة الافهامية -3

درم قة ئمةن كةفافية. إن للرةار وجه  فهو يخض  لتأثير حرية الراري  بأقصةى مةا فةي هةذه الحريةة
 مكروطة وهو في ذلأ لا يختل   ن الحاتن. 

ثيةرا فةي وتتعلةق برصةام التخاطةن وتتجلةى ح:  fonction phatique الوظيفة الانتباهية -4

رةةي مةةن المحةةاوراو الكةةفافية  ولةةذلأ يمحةةن  ن صةةدر  فيهةةا حةةة مةةا مةةن كةةأصه  ن يثيةةر اصتبةةاه المتل
  تحراراو وتأحيداو  و إطصان..

 :  fonction méta linguistique الوظيفة ما وراء لغوية -5

" وتعمةةةة  لةةةى التأحةةةد مةةةن  ن طرفةةةي الخطةةةان يصطلرةةةان مةةةن codeوتتأسةةةس  لةةةى الوضةةة  " 

 الأوضاع صفسها. فهصاأ  دقاو وثيرة بيصهما ويمحن  ن ترا ى في الررا م وهي: 

 غراضةه  لتي يعبةر بهةا مجتمعةه  ةن: فالحاتن يستثمر في إبدا ه الحلماو والجمة اوحدة اللغة ●

 المختلفة. 

 :  ي الترا  الثرافي المكترأ والعريدم الفحرية العامة المكترحة. وحدة الثقافة ●

يتربلهةةا ف:  ي مجمةةوع الأفحةةار والمعترةةداو و ححةةام الريمةةة التةةي يفرزهةةا الوسةةط  وحنندة البداهننة ●

 (. 36حأمور بديهية لا تحتمة التبرير  و الاستدلاة )

يهةةا ف: وهةةي الوظيفةةة التةةي يحةةون  fonction poétique الوظيفننة الشننعرية د الأدبيننة -6

 الص  ا الخطان غاية في ذاته فتصب  هي المعصية بالدرس. 

 : ويتم ذلأ حما يلي:   قراءة النص طبقا لبنياته الخطابية: ثانيا

 دقةاو ودا  وتصو هةا قرا م البصية الوقائعية  و السردية: وذلأ بالبح  في طريرةة سةرد الأحة -1
ن  ةةالكخصةياو الموجةودم فةي الةص  و دوارهةم المختلفةةة والزمةان والمحةان   ي صحةاوة انجابةة 

 الأسئلة التالية من ؟ وماذا؟ ومتى؟ و ين؟. 

ة قرا م البصية انخبارية: وفيها يردم حد   و موضوع في كةحة صصةو  وصةفية.  و فةي كةح -2
لفةة ة بالموضةوع  و الحةد   و الحلمةاو والوسةائة المختدلائة فصعمةة  لةى بحة  الوسةائط الخاصة

 التي تتححم فيه. 

لةةى قةةرا م البصيةةة الحواريةةة: فةةالص  يرةةدم فةةي كةةحة محةةاورم  و مخاطبةةة  و مراسةةلة فصعمةةة   -3

 ..(. معرفة المرسلين والمتلرين وبح  وسائط الحالة التواصلية )من يحتن لمن ؟ ولأي غرض؟.

 الخلاصة  -6
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صتهةةي  خلصةةه مةةن حةةة مةةا قةةدمصا هةةو  ن الرةةرا م مفتوحةةة  بةةدا.. ولا يمحةةن لهةةا  ن تإن  هةةم مةةا صست
اسةتمرار بومتعددم  بدا ولا يمحن للةص  الأدبةي  ن يرةر  قةرا م  و قةرا تين فرةط وإصمةا هةو يتبةذى 
وتتةةداخة  ويتجةدد بةالررا م ففةةي حةة قةرا م إضةةافة لةه. ثةةم إن هةذه الرةرا او لا تختلةة  إلا لتةأتل  

ي تعةدد امة وذلأ ما يميز قرا م الأدن  ن غيرها من الرةرا او  فهةي تبحة  دائمةا فةوتتصوع لتتح
ص  ائيةا. فةالالدلالاو المختلفة التي يحملها الص   لأصه لا يمحن  ن يرةدم المعصةى هحةذا جةاهزا وصه
  لا يتحرق إلا بالررا م وحلما حان الص  حاصو الررا م وحلما حاصو الررا م حان الص .

 

                                                               

                                  

 لهادي العزعوزيا                                                                                           

 ق *ـذي خلـك ال  ـم رب  ـرأ باســ* اق      
لإسلام مة اأمن الذكر الحكيم على قلب محمد صلى الله عليه وسلم  حاثة  إنها أول  آية نزلت  

 ظيمة بينعزلة على القراءة مما دفعهم على الأخذ بناصية العلوم  وبأسباب القوة التي بوأتهم من

 . الأمم
 

مـل ي أشليست القراءة مجرد فك رموز أو تصويت  بمقاطع وكلمات أو تنغيم مناسب ، وإنما ه 

بني ارات  وتقر  فالقراءة نشاط ذهني يؤدي إلى الفهم و التحليل وتبين المواقف  و اتخاذ من ذـلك.

اعية  جتمسلوك  معين مــن أجل التعامل مع الوضعيات المختلفة    التي تفرضها التطورات الا

شاط إلى  القول بأن" القراءة ن   FOUCAMERT        والظواهر الثقافية .    ويذهب  

ليه   كد عوم بوظيفة اجتماعية " وبالتالي فهي ضرورة  ولها بعد تواصلي  مثلما تؤإدراكي يق

 )ايفلين شارمو ( في كتابها  حول تعلم القراءة   إذ تقـــول :

 ". اءةن القرعميل إلى القراءة ، ولكنه لا يح، لنا  ن نحجم تماما  أي نه يح، لنا  لا نبدي " 

 أبعادا متعددة :هذا البعد التواصلي للقراءة يتخذ 

    

ستعمال أن ا : إن القراءة وليدة المجتمع وظاهرة مميزة ،حيث القراءة ضرورة اجتماعية -1 

حي الوثاـئق المكتوبة في حاضرنا يسيطر على نمط حياتنا  وعلى كل جوانبها في كل نوا

،  المعاملات ،إلى درجة أن  الأمي  في عصرنا الحضر يجد صعوبة كبرى في تصريف شؤونه

دور نفهم ال هنا وهذا ما يحدو  إلى القول بأن القراءة تكسب الإنسان الاستقلالية و الحرية ، ومن

 تبني روحوكير الكبير الذي تلعبه المدرسة في تدعيم الاستقلالية لدى الفرد ،وتدريبه  على التف

 النقد  حتى يصبح ذلك أمرا مكتسبا في السلوك.

 

ضاري :من المعلوم أن الإرث الثقافي والح  فيةالقراءة ضرورة حضارية وثقا -2 

مكننا ة التي تلوحيدإلا عن طريق الكتابة ، والقراءة هي الوسيلة ا للأمم لا يتــم من   جيل إلى جيل

 من التعرف على هـذا

ليه.، ظة عالموروث الإنساني ، متأثرين به  ومؤثرين فيه  بما يضمن تطوره  إلى جانب المحاف

 خاصة في
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لم سريع ي عافرف الدقيق الذي  تمر به الأمم ،فلا مكان في عصر العولمة  لمن  لم يقرأ هذا الظ

 التغيرات

 مع انتشار وسائل الاتصال والتقنيات الحديثة.

 

ة لمنظومــ: تحظى اللغة العربية  بمنزلة مركزية في القراءة ضرورة مدرسية ا    -  3

ما بتقانها  إها و في كافة المراحل  تعليما يضمن حذقالتربويـــة التونسية  .وتبعا لذلك فهي تعلم 

مج لبرايمكن  من استعمالــها تحصيلا  وإنتاجها في مختلف مجالات المعرفة )مثلما جاء با

و  اللغوية داةالرسمية( ويبرز دور القراءة باعتبــار أن نجاعة التواصل  تقتضي السيطرة على الأ

 نية.ية والتقلعلمقانها و يحسن استعمالها في مختلف المقاصد افهم آلياتها بما يمكن المتعلم من إت

 المربي  على وبما أن القراءة على هذا النحو من الأهمية  ،فما هي الوسائل والطرائق التي يجب

 توخيـــها لمساعدة المبتدئين على تعلمها ؟

علم الم و العالم للإجابة على هذا السؤال  لابد من معرفة  ما القراءة من وجهة نظر  كل من 

 والمتــــعلـم.  

 

 القراءة من وجهة نظر العلماء                                
  

شغل هي تأجمع المختصون  على أن القراءة  عند الكهل عملية معقدة تستدعي قدرات عديدة . ف

ة ففي نفـــس الوقت  العينين و الدماغ والذكاء لأنها نشاط إدراكي يقوم أساسا بوظي

ة  في قراءاجتماعية.وعلى ضوء هذا التحليل السلوكي للقراءة لدى الكهل ، يمكن حصر ماهية ال

 ثلاث مراحل  هي  :

  القراءة نشاط تواصلي 

 القراءة نشاط إدراكي 

 القراءة بناء للمعنى داخل النص 

 

 : القراءة نشاط تواصلي -أ 

في  تقبله الحالة لا يعدو سوى م،   والقارئ في هذ تمثل القراءة نوعا من التواصل المؤجل

ية واصلتوضعية مـــــن التواصل المؤجل حيث أن الباث وهو كاتب النص غائب  ليس في علاقة 

عن  معه مباشرة و ينوب عنــــه  نصه المكتوب .فعندما تقرأ كتابا لطه حسين  فأنت تتواصل

 طريق النص الذي يمثل قناة التواصل

صل لتوااوبات لفهم الرسالة . ولحصول تواصل حقيقي بين قطبي هذا الغياب للباث يشكل صع   

 )   الباث والمتقبل ( يجب أن تتوفر الشروط التالية :

 . وجود علاقة جدلية بين الباث والمتقبل 

 ت ...وجود نمط مشترك بين الباث والمتقبل  :استعمال نفي اللغة أو نفس المصطلحا. 

 وايا سيئة / عدم الوضوح ...(انعدام المؤثرات الخارجية  )ضجيج / ن 

  وجود إطار مرجعي موحد )الأطباء يتواصلون جيدا عندما يتحاورون حول مرض

                                 معين(

             

الرموز  على وبما أن الباث والمتقبل منفصلان في الزمان والمكان ، فإن التواصل لا يعتمد إلا

 نم .وهذه الرموزكتوبة ، فلا أثر للحركات وتغير النبرة وقسمات الوجه ..والمدلولات الألسنية الم

م عوبة أماكل صشأنها أن تساعـــــد المتقبل  لرسالة شفوية على فهم الرسالة . وهذه العملية تش

 ي.قارئ النـــــص المكــــــتوب ، وبالأخص تلميذ السنة الأولى من التعليم الأساس
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ح قارئ يصبن الهي نوع من التواصل المؤجل تنعدم فيه التغذية الراجعة ،فإ وبما أن القراءة     

مما   قرائية ،ة الباثــــــــــا  ومتقبلا في آن واحد  مما يزيد من  صعوبة  التواصل داخل الوضعي

وبات ز صعدعا المختصين إلـــى الحديث عن مهارات القراءة ،ذلك أن الطفل لا يتمكن من تجاو

ممارسة  على  متى ساعدناه علــــى اكتساب مهارات خاصة بالسلوك القرائي  وعودناهالقراءة إلا

 أنواع متعددة من النصوص ،حتى يتمكن من التواصل مع الآخرين .

 

     القراءة نشاط إدراكي –ب  

ستغل  تدة  أثبتت البحوث  السيكولوجية أن  الإدراك نشاط  ذهني معقد يخضع إلى متغيرات متعد

إبداء وحكم ــها التجارب السابقة والمعارف المكتسبة وتنشط من خلالها ملكة التصور والفيـــ

لآنية  قف االرأي من أجل ضع الفرضيات المختلفة ، وصياغة الاحتمالات الممكنة لمجابهة الموا

 وبناء ما هو غير موجود انطلاقا من الشئ المدرك .    

 يتبين من خلال هذه البحوث :

  ارف المكتسبة  في بناء المعرفة اللاحقة.أهمية المع 

    .أهمية التجارب الشخصية للفرد في تطوير ملكة التصور وبناء الفرضيات 

 .المعرفة الجديدة تبنى  انطلاقا من الشئ المدرك 

  

    القراءة بناء للمعنى داخل النص –ج 

ها صحت ات يتحقق منالقارئ الحقيقي فاعل ونشيط ، فهو يعيد بناء النص اعتمادا على فرضي 

 لقرائي عه  ا،يقوم ببناء معنى أولي للمرسلة المكتوبة وذلك بتقديم فرضية اعتمادا  على مشرو

لدعم  لنصيةاوتجربته   وتاريخـــه   والعلامات النصية. وإثر ذلك يأخذ مجموعة من المؤشرات 

 هكذاونص للتثبت الفرضية أو دحضها. ثم تصـاغ فرضية ثانية للمعنى ويقع الرجوع  إلى ال

ر  نى لا...لذلك تعتبر القراءة عمليــة نشيطة تجــعـل القارئ  فاعلا أساسيا  لأن المع ل ا  ويمر 

 يفرض ولا يستخرج وإنما هو موجود في منطقة وسطى بين القارئ والنص.

 رأ ؟(ذا أقوالقراءة من هذا المنظور تعل م بالمشروع الذاتي المتمثل في مبرر القراءة )لما

 

  ؟  فكيف تتم عملية بناء المعنى ؟ وما هي آلياا هذا المنظور
 

ي ف الرغبة ذه المرحلة الشرارة الأولى التي تولد في التلميذه تمثل    المشروع القرائي: -

ل في شك وروح الفضول ،وتفجر فيه أسئلة عديدة و توقعات مختلفة حول النص تنتظم القراءة 

 مشروع .

 

ادة عندما وهي قراءة عشوائية للنص بأكمله ن وهو ما يقوم به الكهل ع:      المسح العيني-

كلمة رف اليشتري كتابا جديدا  أو يتصفح صحيفة في عجالة بحثا عن خبر معين . والمتعلم يتع

وهذا مة  ،من طيفــها وليس مـــن تركيب مقاطعها .فالقراءة إدراك ،والعين تمسح كامل الكل

 المسح يعطي مدلولا لها.

 

 لرجوعويأخذ شكل فرضيات يصوغها القارئ  ويتثبت من صدقها أو خطئها با     التوق   :-

 إلى النـص.

ما وتتمثل في ربط علاقات بين ما يدركه القارئ من رموز ومؤشرات موجودة في النص، و

ل ى داخيعرفه حـول الموضوع المقروء ، قصد صياغة الفرضيات التي سيستعملها لبناء المعن

 النص.
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 .حة فيه: وهي قراءة تسمح للقارئ بالتثبت من الفرضيات  المطرو  القراءة الخطية للنص -

 

جابة ن الإم:   فهم النص . ولا يكون ذلك إلا عندما يتمكن القارئ  تحقي، المشروع القرائي-

 عن الأسئلة التي تفجرت في ذهنه حول النص .
 

                  القراءة من وجهة نظر التلميذ                  
 

 تتلخص هذه الوجهة في ثلاث قضايا :

 *  الرغبة في القراءة          

 *   القدرة على القراءة               

 *  إتقــــان الــــــقراءة                    

 

 ــي  فالمتمثلة وتقول إيفلين شارمو :"إن الطريقة الشائعة :    الرمبة في القراءة

في  الطفل القراءة على الصفحة كذا و بقراءة النص لا تضع فال بفتح كتبمطالبة الأط

لا  رائيية حقيقية ولا ترغبه في القراءة أبدا ،ذلك أنه بدون مشروع قـوضعية قرائ

 .يمكن الحديث عن وضعية قرائية "

 
عي جتماوتفيد الدراسات السيكولوجية أن القراءة سلوك ثقافي معقد يخدم هدف التواصل الا

  )، يقول  علمهتوتبعا لـذلك فإنه لا يمكن للطفل أن يحذق هذا السلوك إلا إذا أحس بالرغبة في ،
وا لكنهم نس، و روسو ( في كتــــابه   إيميل :" لقد اهتم المربون كثيرا بطرائق تعليم القراءة

 أمرا أساسيا وهو الرغبة في التعلم 
       

 " انويةل فإن الطرق تصبح ثفإذا تمكنتم من خلق الرغبة في الطف"   

            
 

 القدرة على القراءة  : 
 

إن ــفل ، فالط إذا كانت الرغبة في الــقراءة تمثل المحرك الوجداني لعـمـلية تعلـمـها من طرف
لنضج اروط شالظـروف الفيزيولوجية  والذهنية تمثل الجانب الاقتداري لهذا التعلم ، وتختصر 

اللغة  تلاكجالات هي : النضج الفيزيولوجي ، النضج النفسي والفكري وامللقراءة في ثــلاث م
. 
  
لى إضافة إ: القراءة عملية إدراكية تعتمد على حاستي البصر والسمع ،  النضج الفيزيولوجي-

اجلة عظرة نالقدرة على التصويــت، وقد بينت البحوث أن العــين تمســح الســطر بكامله في 
مات ـل التفاصيل ،بل تكتفي بالتوقف في مستوى معين عند بعض الكـلدون أن تـدرك  كــ

قع اغ أين يالدملانتقاء الرموز الــدالة ، وإرسالـــها عبر العصب البصري إلى منطقة القراءة ب
 ءة ،وجبتلقراتفسيرها  ...بناء على هذا التحليل فإنه يمكــن القول بأنه لضمان القدرة على ا

 البصري والجهاز العصبي وجهـاز التصويت ، وبلوغها مستوى منسلامة كل من الجهاز 
 النضج بما يسمح لكل منهما بأداء وظائفه بشكل طبيعي  وفعال.
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 :النضجى النفسي الفكري -

هنية طة ذ،وهذه أنشوالفهم والتحليل والتركيب وبناء الفرضيات ب التذكرلعملية القراءة تتط
ن ؤثرايوبحاصل ذكاء من جهة أخرى ، وهذان عاملان  معقدة ترتبط ببلوغ الطفل عمرا معينا

 بصورة مباشرة فــــي الفروق الفردية و سرعة تعلم القراءة .
 
 
 ت اللغةى آليابينت الدراسات أن الطفل لا يتعلم القراءة إلا بعد سيطرته عل:   امتلاك اللغة-

 إلا إذا لطفلل، لا يتأتى  الشفوية ، ذلك أن قراءة النص المكتوب و فهمه عن طريق بناء المعنى
ة علم اللغند تعكان حاذقا   لقدر أدنى مـن اللغة الشفوية ،وأفضل دليل هو ما يعانيه تلاميذنا 

 الفرنسية  وهي لغة لا يتكلمونها  .
 

 إتقان القراءة : 
 

نى ناء المعء وبيرتبط هذا الإتقان بالقراءة الصامتة  والسريعة التي تؤدي إلى فهم النص المقرو
 داخله ،

 و لا ترتقي القراءة إلى مستوى الإتقان إلا إذا توفرت شروط  أهمها : 
 
باب لى الأسإ: قد يحدث أن تقرأ نصا قراءة جهرية ، ولكن إذا انتبهت  القراءة الصامتة –ا 

لا  ص أوالداعية إلى ذلك لاكتشفت أن هذا السلوك  يلبي طلبا تقدم  به شخص لا يملك  الن
يست ول  ، لأن هـــذه العملية تمثل تبليغا شفويا  وتمريرا لمحتوى نص  يقدر على قراءته

 نشاطا قرائيا.
لمقام  لاءة ومن مظاهر القراءة الصامتة  عدم استعمال جهاز التصويت . وتتمثل في تكييف القر

 راءةوالقدرة على استباق المعنى . فالقراءة الصامتة  من هذا المنظور هي الأصل والق
 .تثناءالجهرية اس

 
فهمه  ، كان:   أثبتت الأبحاث أنه كلما كان القارئ سريعا في قراءته  القراءة السريعة-ب

 للنص أعمـق وتذكره أطول . وأن سرعة القراءة رهينة ثلاثة شروط  وهي :

ابقة  ب الس: بما أن القراءة عمل ذهني  نشيط يستهدف استغلال التجار القدرة على التركيز -
ع مروري أن يتطلب هذا العمل من  الطفل تركيزا لفهم النص ومقارنته فإنه مـــن الض

 مشروعه القرائي ومــــــن خـلال ذلك يبني الفرضيات  والأحكام .
ة ة القراءعملي :   كلما كان المجال الإدراكي للعين أوسع  كلما كانت اتساع المجال الإدراكي -

 أوســــع
عضها هة ببالعين على سرعة التمييز  بين الرموز الشبي: تتمثل في قدرة  الحساسية البصرية-

قها نس  كالحروف والمقاطع ، أو الكلمات المتشابهة ، وكلما  تطورت  هذه القدرة  وارتفع
 ،كلما زادت سرعته فـي القراءة .
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 القراءة من وجهة نظر المعلم                            
 
 

ق ات وتحقيلتعلما.له دور كبير في بناء  ميالمثلث التعليمي التعل  يمثل المعلم الطرف الثالث في 
شيط التنالكفايات ويتنزل نشاطه ضمن عقد تربوي يقتضي منه القيام بأدوار منها الوساطة و
شيطة الن والتقييم والتشخيـص والتعديل والدعم والعلاج والتثمين والتشجيع وتخير الطرائق

 الملائمة لمقاربات التعلم.
قف تلتي هي هذه الطرائق المتبعة في تعليم القراءة  ؟ وما هي النظريات التربوية  ا فما

 وراءها ؟
 
وت إلى الص :   يقول )دي لاكروا( أن القراءة عملية مزدوجة  تمر من الرمز  الطرائق -1   

 راءةالقـبمام ، ثم من الصوت إلى المعنى وبهذا التوجه كان لزاما أن يـؤدي الأمـر إلى الاهـت
لتلميذ لى اعالجهـرية  و بديهي أن تعتمد لاكتشاف المعنى  باعتبار أن هذا المعنى واحد وما 

 إلا استخراجه.
  
في  ةلالمستــعموهي :    وهي أقدم الطرائق المدرسية في تعليم القراءة  . الطريقة التركيبية -أ 

لم فل  يتعن الطا والمتمثلة في أالكتاتيب لتحفيظ القرآن الكريم ، ومع مرور الزمن أظهرت عيوبه

 التهجئة لا القراءة   .

 
: وهي كما يدل على اسمها  تعتمد تعويد الأطفال على قراءة الكلمات،  الطريقة الشاملة -ب 

 الجملة            المقطع             الحرف            فالمقاطع ثم الحروف  أي  من   النص

 الجملة            المقطع           الحرف          ثم العودة إلى النص                           

 

 

  طلطيةوقد طورت هذه الطريقة في مطلع القرن العشرين ، مستفيدة من أبحاث المدرسة الجش

 والتي ترى 

ل ) أن إدراك الأشياء يحصل بصورة متكاملة  جملي ة  وشاملة  وليست مجزأة  وأن أعما

 التي تعتمد على منظومة تربوية متكاملة  تستند إلى ثلاث مقومات : ديكرولي ( 

 

  قدرة الطفل على إدراك الكل قبل الجزء 

 ) استغلال الطفل للمحيط  )فكرة محور الاهتمام 

 واقعالابتعاد عن استعمال الكتب المدرسية لاشتمالها على نصوص لا علاقة لها ب 

 ة ولا الفضول .الطفل  وبالتالـي فهي لا تثير فيه الرغب

 

 ق من: وهي الطرائق المتداولة  في مدارسنا ، وتتمثل في الانطلا الطرائ، المختلطة -ج

م تعود ثف ، القراءة الشـاملة  ثم الوقوف في مرحلة متقدمة على المقاطع ، وأخيرا على الحرو

 . من جديد  من الحرف إلى الكلمة ، ثم إلى الجملة عن طريق تركيب الحروف والمقاطع

 

 مرحلة شاملة                     مرحلة تحليلية                    مرحلة تركيبية    
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 راءةـــلالات القـتــاخ              
 

 
للغة ابات هي مجموعة الصعوبات التي يواجهها الطفل أثناء عملية القراءة. تتمثل في اضطراو

 والكلام،
 المتصلة بنشاط معين :وترتبط أصلا بصعوبات التعليم 

خرى وهؤلاء الأطفال لا يشكون من إعاقات عضوية أو ذهنية وإنما يشكون من اضطرابات أ
 أهمها :

 
 trouble de l'articulation: وهو اضطراب النطق الصحيح :   اضطرابات التلفظ* 
 retard de la parole:    تأخر الكلام* 
ام قصور في إدراك معاني الكلمات والاستخد وهو  dysphasie اللغة : اضطراب اكتساب*

 الصحيح للكلمات.
 وهو الخلط بين الأحرف المتشابهة في الرسم  .  dyslexie*صعوبة القراءة :  

 أخطاء في رسم الكلمات .  dysorthographie:    اختلال الإملاء*
                   يزداد أثناء التوتر  والانفعال.      bégaiement :  والتمتمة  التأتأة* 
 

                                                                      
 مد  شبشوب( بتصرفة المواد ) أحمي  تعل                                                      
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